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نظرية الإدراك البصري وفق  مبادئفاعمية برمجية وسائط فائقة ل
 ت في التحصيل وتنمية ميارات إنتاج مصادر التعمم التالجش

 الرقمية والتفكير البصري لدى طلاب الدراسات العميا البصرية
 د. محمد عبد الرحمن مرسي عبد الرحمن                               

 ملخص:

الإدراؾ  مبادئبرمجية وسائط فائقة لالتعرؼ عمى فاعمية ىدؼ البحث إلى 
ت في التحصيؿ وتنمية ميارات إنتاج مصادر التعمـ التنظرية الجشالبصري وفؽ 

ولتحقيؽ  .الرقمية وميارات التفكير البصري لدى طلاب الدراسات العميا البصرية
فرقة استخدـ المنيج شبو التجريبي عمى عينة مف طلاب التـ أىداؼ البحث 

بكمية التربية النوعية بجامعة المنيا، شعبة تكنولوجيا التعميـ الأولى دبموـ خاصة 
تـ تقسيميا إلى مجموعتيف؛ الأولى مجموعة تجريبية درست باستخداـ البرمجية 

 في البحث أدوات تمثمت .والثانية مجموعة ضابطة درست بالطريقة التقميدية
بطاقة تقييـ إنتاج مصادر التعمـ بمو واختبار عممي تـ تقيي ،اختبار تحصيمي

 :عف البحث نتائج وأسفرتالرقمية لمطلاب واختبار تفكير بصري البصرية 
بيف متوسطي درجات  ( (0.01<عند مستوى  داؿ إحصائيًافرؽ  وجود -

طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار 
 التجريبية.عة عد إجراء التجربة لصالح المجمو ب التحصيمي

بيف متوسطي درجات  ( (0.01<عند مستوى  اإحصائيً داؿ فرؽ وجود  -
العممي  ختبارلاطلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في ا

الرقمية بعد إجراء التجربة لصالح  البصرية لميارات إنتاج مصادر التعمـ
 المجموعة التجريبية.

                                                 

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بيف متوسطي درجات   ( (0.01< عند مستوى داؿ إحصائيًافرؽ  وجود -
وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار التفكير  طلاب المجموعة التجريبية

 البصري بعد إجراء التجربة لصالح المجموعة التجريبية.
علاقة دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية  وجود -

 التفكير البصري.ختبار العممي واختبار لافي الاختبار التحصيمي وا
نتاج وميارات الإ فاعمية لبرمجية الوسائط الفائقة في تنمية التحصيؿ وجود -

تزيد عف نسبة  طلاب المجموعة التجريبيةلدى  وميارات التفكير البصري
الاىتماـ بتنمية ميارات  ضرورةبوأوصى البحث  لبلاؾ. ةالكسب المعدل

 التفكير البصري لدي طلاب الجامعات.
 

The aim of this research is to identify the effectiveness of 

hypermedia program of  the principles of visual perception in 

accordance with the Gestalt theory in the achievement and 

development of skills to produce digital visual learning 

resources and visual thinking skills of graduate students. To 

achieve the objectives of the research, a semi-experimental 

curriculum was used on a sample of students of the first year, 

a special diploma in specific education. The research tools 

Included  tests for Achievement and practical skills which 

were evaluated through the assessment card of the production 

of digital visual learning resources for students and a test of 

visual thinking and the results of the search for: 

- There is a statistically significant difference at the level of 

(0.01) > between the average scores of the experimental 

group students and the control group students in the 

achievement test after the experiment for the experimental 

group. 

- There was a statistically significant difference at the level 

(0.01) > between the average scores of the experimental 

group students and the control group students in the 
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practical test of the skills of producing digital visual 

learning resources after the experiment for the 

experimental group. 

- There is a statistically significant difference at the level of 

(0.01) > between the average scores of the experimental 

group students and the control group students in the visual 

thinking test after conducting the experiment in favor of 

the experimental group. 

- There is a statistically significant relationship between the 

average scores of the experimental group students in 

achievement test, practical test and visual thinking test. 

- There is  an effectiveness of hypermedia program in the 

development of achievement, production skills and visual 

thinking skills of the experimental group students more 

than the rate of gain adjusted for Blacke. The research 

recommended the need to pay attention to the 

development of visual thinking skills among university 

students. 

 

 الكممات المفتاحية:
 -التحصيؿ -تالتنظرية الجش -الإدراؾ البصري مبادئ - فائقةالوسائط ال
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 مقدمة:
لا أحد يستطيع أف ينكر أىمية الدور الذي تؤديو المغة البصرية في ىذا 

تصاؿ البصري عمومًا، وفي الاتصاؿ البصري التعميمي العصر في مجاؿ الا
عمى وجو الخصوص. إذ تعد مصادر التعمـ البصرية العمود الفقاري الذي يعزز 
نجاح أغمب المواقؼ التعميمية الاتصالية التي تعتمد عمى استراتيجيات التعميـ 

تعمـ، البصري، حيث تقوـ بالعديد مف المياـ مف أبرزىا: توفير خبرات حسية لمم
وجذب اىتمامو ودفعو لمتعمـ الذاتي، والتقميؿ مف معدؿ النسياف لديو، والمساىمة 

 في توضيح المعاني بطريقة مشوقة، وتوفير خبرات يتعذر مشاىدتيا في الواقع.
 

كما أضحي تأثير الصورة في التواصؿ اليوـ أمرًا مسممًا بو، إذ تعد 
ت التواصؿ؛ لأف الصورة مف شأنيا الثقافة البصرية المكوف الحاسـ لمجمؿ عمميا

أف تقوـ بدور فعاؿ في إنجاح الرسالة التعميمية؛ لما يتوفر فييا مف خصائص 
 *(410، 4102، عبد الله بوقصة) ميمة.

ذا كاف تعميـ ميارات القراءة والكتابة والرياضيات قضية حظيت و  ما وا 
 قيةة قراءة الصور وبتزاؿ تحظى بالاىتماـ الأكبر لرجاؿ التربية، فإف تعميـ ميار 

مصادر التعمـ البصرية يحتاج إلى قدر مضاعؼ مف الاىتماـ لأىميتو البالغة 
في عالـ اليوـ الذي يشيد تطوراً معرفيًا ىائلًا يقوـ معظمو عمى توصيؿ المعمومة 

  (10، 0543وآخروف،  زمر أنا) بواسطة الاتصاؿ البصري.
عمى الأشياء لينقميا إلى  يطؿ منيا المتعمـ التي نافذةيعد الالبصر ف

دراؾ معانييا.بالجياز المركزي )الدماغ( حيث تقوـ الوظائؼ العميا   ترجمتيا وا 

                                                 

في رقـ الصفحة، و النشر،  فسنةالمؤلؼ، يتـ ذكر ( الإصدار السادس، بحيث APAالباحث نظاـ ) استخدـ* 
 .اء العربيةالاسـ الأوؿ والعائمة للأسمعمى ذكر الباحث حيف اعتمد 
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مف حقائؽ  يشاىد ما حولو لمتعمـمة في ىذا المجاؿ، فاعوالعيف ىي الإدارة الفا
تممئ بيئتو الحياتية فيتفحص ىذه الأشياء فيدركيا ثـ يفيميا وفي ىذا تأكيد عمى 

 الإدراؾ مف كؿ يحتؿو عميـ عف طريؽ الخبرات الحسية المباشرة. ممارسة الت
 لاستمراره أساسيتاف عقميتاف عمميتاف فيما الإنساف حياةمكانة كبيرة في  والذاكرة
 معرفة بواسطتيا يتـ التي الأولية المعرفية النفسية العممية ىو فالإدراؾ ،وبقائو
 الدواـ إلى يشيرف الذاكرة حمصطم أما ،الفرد ىلد الداخمية والحالة الخارجية البيئة

 وخزف التعمـ عممية في أساسي شرط فالإدراؾ وبالتالي ،الخبرة لآثار النسبي
 .(004، 4102ربا محمود ياسيف، ). المعمومات واسترجاع
، بالغ الأىمية في عممية الاتصاؿ اً أمر البصري دراؾ الإالقدرة عمى تعد و 

 مصادر التعمـعف اختيار  وفلـ المسئو ى فو تربويوال فو التعميمي وفالمصممف
اختيار أنواع متعمـ، حيث أف الالإدراؾ لدى  لتحسيف ةالمناسبالبصرية 
. مة ىو مفتاح الحؿع، والأدوات الفاالمناسبة تقنيات التصميـو ، الرسومات

وتفسر الإدراؾ البصري تحسف يجب أف  فمصادر التعمـ البصرية الفاعمة
 يوفالتتقد أكد عمماء النفس الجش، و ـ لدى المتعمـالفي ، وتساعد عمىالبيانات

يحدث الوىـ الذي ما ا أحيانً فبالإدراؾ البصري. عمى أىمية التجارب المتعمقة 
 (Kanjanapongpaisal, 2011, 35) .خطأ يدركوف بصورة المتعمميفيجعؿ 

 عمى صورة لفظ (الصورية بالنظرية المسماة)الجشتالت  نظرية ؽم  وتُط  
 (53، 4100)مراد كموش،  والتنظيـ لمصدر التعمـ البصري. تركيبوال البنية

 عرؼويعد التفكير البصري أحد أىـ عوامؿ الإدراؾ البصري، فقد 

(Tikhomirov, 1988) حركات العيف البشرية التي  :التفكير البصري عمى أنو
 تتفاعؿ مع المشكمة المعروضة بطريقة بصرية.

التفكير البصري بأنو  (Moore and Dwyer, 1994)كما عرؼ 
تنظيـ الصور العقمية التي تدور حوؿ الأشكاؿ، والخطوط، والألواف، والنصوص، 

 والنقاط.
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( أف التفكير البصري ىو عممية داخمية 4111وذكر )عمى عبد المنعـ، 
تتضمف التصور الذىني العقمي، وتوظؼ عمميات أخرى ترتبط بباقي الحواس 

نية التي يتخيميا الفرد حوؿ أشكاؿ، وخطوط، وذلؾ مف أجؿ تنظيـ الصور الذى
 وتكوينات، ومممس، وألواف وغيرىا مف عناصر لمغة البصرية داخؿ المخ البشري.
مما سبؽ يمكف القوؿ بأف التفكير البصري يعني القدرة عمى التنظيـ 
البصري، أي القدرة عمى تنظيـ الصورة الذىنية التي تدور حوؿ عناصر الشكؿ 

 لخط، والموف، والمممس، والتكويف وغيرىا داخؿ العقؿ البشري.البصري مثؿ: ا
الإدراؾ البصري لممتعمـ والمبادئ والمفاىيـ والأسس  دراسة ومف ىنا تنبع أىمية

التي تنظمو وعلاقتيا بميارات إنتاج مصادر التعمـ البصرية وميارات التفكير 
ـ وىو ما يحاوؿ البصري لدى طلاب الدراسات العميا بشعبة تكنولوجيا التعمي

 .معالجتوالبحث الحالي 
 مشكمة البحث:

ا الآلاؼ مف في ظؿ التطورات التكنولوجية المتلاحقة، تصدر يوميً 
البرمجيات والتطبيقات والأدوات التكنولوجية والتقنيات الجديدة. ولاعتماد التعامؿ 

ري ، كاف مف الضرو والإدراؾ مع التكنولوجيا فى المقاـ الأوؿ عمى حاسة البصر
الإدراؾ البصري تكنولوجيا التعميـ عمى دراسة كيفية  مجاؿفى  يتـ التركيزأف 

كوبوروؼ وآخريف فقد أشارت دراسة كؿ مف  ،البصرية مصادر التعمـل
(Kobourov, S. G., Mchedlidze, T., & Vonessen, L. 2015) إلى 

مبادئ  عمى قد اعتمد في تصميمووجماليات الرسـ البياني  أسسأف العديد مف 
الرسوـ بيف  علاقاتالمختمؼ ل وصفًا . وقدـ في خضـ ىذه الدراسةالتتالجش

ينبغي مواصمة استكشاؼ واختبار مثؿ  وأنوذكرت الدراسة  المماثمة،التوضيحية 
 .ايتجريبً  ىذه العلاقات

في دراسة الثقافة البصرية  والدراسات السابقةوقد تعددت الأبحاث  
اليوـ في ظؿ  أنووالاتصاؿ والتفكير البصري، إلا بجوانبيا التي تشمؿ التعمـ 
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حاجة ممحة لدراسة تأثير  ىناؾ أصبحتالانتشار الواسع لمتقنيات التكنولوجية 
عمى العيف وكيؼ تتـ عممية التعمـ والاتصاؿ والتفكير  ةالرقميالبصريات تمؾ 

مف اتساع  ابد إذً  فلا .عميو الآف توجدالبصري مف خلاليا وبشكؿ أدؽ مما 
التعمـ الإدراؾ و وكيؼ يتـ  ةالرقميالبصريات مفيوـ الثقافة البصرية لتشمؿ دراسة 

وتعد الصور والرسومات مف أنواع  (4102، تامر الملاح) .البصري مف خلاليا
مصادر التعمـ البصرية التي يسيؿ توفيرىا وتعتمد في إدراؾ محتوياتيا عمى 

لتعمـ، إذ تحتلاف مساحات كبيرة البصر، ويكثر استخداميا في عمميات التعميـ وا
مف صفحات الكتب والمقررات التعميمية مما يحتـ عمى التربوييف تدريب 

 (022، 4111المتعمميف عمى ميارات الاستفادة منيا. )عمى محمد عبد المنعـ، 

وعمى الرغـ مف أىمية الإدراؾ البصري ودوره في إدراؾ مصادر التعمـ البصرية 
لأحياف نواجو معوقات تحوؿ دوف حدوثو عمى النحو إلا أننا في كثير مف ا

الصحيح؛ الأمر الذي قد يترتب عميو العديد مف المشكلات والصعوبات التي 
يمكف أف تعيؽ سير العممية التعميمية عمى الوجو الأمثؿ، فقد ذكرت )رنيـ عبد 

( في دراستيا أف عديد مف الباحثيف أوضحوا أف 045، 4104الكريـ أسعد، 
الإدراؾ البصري كانت العامؿ الذي يقؼ وراء صعوبات تعمـ القراءة صعوبات 

والكتابة، لا سيما صعوبات إدراؾ الشكؿ والخمفية، وصعوبات التمييز البصري 
لمشكؿ، والموف، والحجـ، وصعوبات إدراؾ الشكؿ والأرضية، وصعوبات الإدراؾ 

لخاص المكاني، وصعوبات الإغلاؽ البصري، وصعوبات التعمـ البصري ا
بالمطابقة، مما يجعؿ المتعمـ يعاني مف عديد مف المشكلات في دراسة المواد 

 الأكاديمية.

ويمكف لمصادر التعمـ البصرية المعاصرة أف تؤدي دورًا فاعلًا في 
العممية التعميمية إذا استُخدمت وفؽ مبادئ إدراؾ بصرية عممية صحيحة تبدأ مف 

لتعمـ البصري وصولًا إلى مرحمة توظيفو مرحمة اختيار أو تصميـ وتنفيذ مصدر ا
دورىا المنوط بيا لدى  في الموقؼ التعميمي، بحيث تؤدي تمؾ المصادر البصرية
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 .Wistisen, M) ويستيزيف أكد المتعمـ وتحقؽ الأىداؼ التعميمية المرجوة، حيث

الابتدائية  المرحمة تلاميذتدريس في دراستو بوجود نجاح محدود في  (2009
الأنشطة ، و والملاحظة الشخصية التوضيحية، لقمر باستخداـ الرسوـمراحؿ ال

 نمط التعميـ الحالي المستخدـ أحد الأسباب المحتممة لذلؾ ىو فشؿوأف  .اليدوية
لمصادر التعمـ البصرية الإدراؾ الحسي  تنظـ التيالت تفي تطبيؽ مبادئ الجش

الصؼ  تلاميذيف فيـ لمعرفة ما إذا كاف يمكف تحسو  س.الدر ب التعميمية الخاصة
باستخداـ قوانيف  تدريسياأربعة دروس و  تـ تصميـ، الابتدائي ليذا الدرسالرابع 
 التماثؿو  ، Figure-Groundةالأرضي-الشكؿالخاصة بالت تالجش

Symmetryوالتشابو ،Similarity ،  توصمت نتائج الدراسة إلى أف التلاميذو 
 مفأعمى  (126نسبة ) وات سجمالتتطبيؽ مبادئ الجشبالذيف تعمموا الدروس 

تبمورت لذا فقد  .الدروس باستخداـ الطرؽ التقميدية تعممواالذيف  التلاميذتقييـ 
 عدة مصادر، مف أبرزىا:مشكمة البحث الحالي مف خلاؿ 

 :توصيات الدراسات والبحوث والمؤتمرات  
عديد مف التربوييف بضرورة إعادة النظر في المقررات  ىأوصحيث 
بالكميات الجامعية، وفي محتوى العممية التعميمية، وأىدافيا ووسائميا، المطروحة 

بما يتيح لممتعمـ الاستفادة القصوى مف أسس ومبادئ ونظريات التعميـ والتعمـ، 
وتوظيفيا مع الوسائؿ والأدوات التكنولوجية المعاصرة في تحصيمو واكتسابو 

 ،ة ناصر الياشمي)حمود لممعارؼ والميارات التي تتفؽ وطبيعة العصر.
4114 ،011.)  
( عمى ضرورة ربط محتوى 41، 0542 ،أكد )محمد سيؼ الديف فيمي وقد

إعداد المعمـ بالواقع التعميمي والتأكيد عمى اكتسابو الميارات المطموبة لمزاولة 
مينتو، ويقتضي ذلؾ تنظيـ عممية إعداد المعمـ عمى أساس ما يسمي توظيؼ 

نتاج مصادر التعمـ تساعده عمى مزاولة ميارة المعمـ ففالكفاءة،  ي تصميـ وا 
 عممو عمى أحسف وجو.
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عمية تصميـ افأف  (O'Connor, Z. 2015) أوكونر كما أكدت دراسة
لا يتجزأ  جزءكتعتمد عمى كيفية تمبية أىداؼ الاتصاؿ  مصادر التعمـ البصرية

ىو وـ الي فلمصمميالذي يواجو االتحدي ف ة؛المستيدف الفئة خلاؿ منظورمف 
، ةالمستيدف مع الفئةبصريا  وتتواصؿ مف الناحية الجمالية مناسبةتصاميـ  ابتكار

دعـ ترميز وت لتحقؽ الجانب الوظيفي بالإضافة إلى سيولة انقرائيتيا بصريًا
أف  وتنبع أىمية ىذا مف بفاعمية عمى النحو المنشود. فيميايتـ ل اؿرسائؿ الاتص

في  مشوشة بصريًاغير مضمونة في بيئة أصبحت  البصريةمية الاتصالات عاف
 الواحد والعشريف. القرف 

إلى تحديد ما إذا كانت  (Wilson, K. D. 2012)دراسة ولسف كما ىدفت 
في سـ تؤثر الاوتشابو  التقارب،و  ،تشابو الحجـو لاستمرارية، لالت تمبادئ الجش

زمف  بواسطة التخطيطي تـ قياس فيـ الرسـالتخطيطي، حيث  الرسـنمط فيـ 
العمؿ العقمي  جيدو  ،الأسئمة مف خلاؿ إجابة الموضوع الدراسي الاستجابة ودقة

عمى أسئمة تتعمؽ  أثناء الإجابة الموضوعات الدراسية المدرؾ مف خلاؿ
تستخدـ تـ الاستعانة برسوـ تخطيطية  الدراسة ولمتحقؽ مف فروض ت.المخططاب

التي سوؼ سـ الاوتشابو  قارب،توال ،تشابو الحجـو لاستمرارية، لالت تمبادئ الجش
معمؿ جيد لدرجات  أقؿأعمى قدر مف الدقة، و و أسرع، تحصؿ عمى زمف استجابة 

نتائج  ت. أشارتالتالمخططات التي لا تستخدـ مبادئ الجشتمؾ العقمي مف 
 الرسـ التخطيطي. تيسير فيـساعد في  لمتقاربالدراسة إلى أف مبدأ الجشطالت 

 
 :خبرة وملاحظة الباحث  

بالرغـ مف أىمية مصادر التعمـ البصرية الرقمية في التعميـ وأىمية أسس 
نتاجيا والمتمثمة في نظرية  ومبادئ الإدراؾ البصري الخاصة باختيارىا وا 
الجشتالت التي عنيت بالإدراؾ البصري إلا أف ذلؾ لـ يحظى بالاىتماـ الكافي 

مجاؿ وقيامو بتدريس بناءً عمى خبرتو الأكاديمية في المف وجية نظر الباحث 
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تكنولوجيا ومصادر التعمـ في مجاؿ  عديد مف مقررات الوسائؿ التعميمية
حيث لاحظ أف أغمب مصادر التعمـ البصرية يتـ اختيارىا أو إنتاجيا التعميـ، 

بطرؽ شبو عفوية تعتمد في المقاـ الأوؿ عمى عنصر الإبيار البصري وقد لا 
الباحث ذلؾ إلى غياب  وأرجعلمرجوة، ترقى إلى معايير الجودة التربوية ا

ىذه  صمميالرؤية المتكاممة لأسس ومبادئ التصميـ لدى عديد مف م
المصادر، بالإضافة إلى قمة الأبحاث العربية التي تناولت علاقة مبادئ 

أوساط  عديد مفمصادر التعمـ البصرية خاصة في  بإنتاجالإدراؾ البصري 
النظريات التي ضافة إلى عدـ التركيز عمى بيئات التعميـ والتعمـ العربية، إ

في تدريس مختمؼ كنظرية الجشتالت مبادئ بصورة عممية عنيت بتمؾ ال
مقررات إنتاج الوسائؿ التعميمية أو مصادر التعمـ البصرية لدى طلاب 
الجامعة في أغمب التخصصات نظرًا لضيؽ المساحة الزمنية المخصصة 

محدد مرتبط بيا مما يشكؿ صعوبة  عدـ توافر محتوى عمميمع  مدراسة،ل
وعقبة أماـ طلاب تخصص تكنولوجيا التعميـ ومصممي ومنتجي تمؾ 
المصادر بصفة عامة في الوصوؿ إلى المستوى العممي والفني المطموب 

وقد قاـ الباحث بمراجعة لائحة الكمية  المناسبة. التصميـ وألأسس الاختيار 
الوسائط و لمرتبطة بالوسائؿ التعميمية الداخمية لتوصيؼ المقررات الدراسية ا

 مصادر التعمـ بمختمؼ أنواعيا وبياناتيا كالتالي:و  التعميمية
 (: يوضح المقررات وثيقة الصمة بمصادر التعمم البصرية1جدول )

 الشعبة الفرقة المقرر الرمز م
 تكنولوجيا التعميـ الأولى إنتاج الرسومات التعميمية 044ت ؾ  1
 تكنولوجيا التعميـ الأولى كز مصادر التعمـمرا 041ت ؾ  2
 تكنولوجيا التعميـ الثانية إنتاج الصور الفوتوغرافية التعميمية 404ت ؾ  3
 تكنولوجيا التعميـ الثالثة الوسائط المتعددة في التعميـ 204ت ؾ  4
 معمـ الحاسب الآلي الثالثة وسائؿ تعميـ )في التخصص( 242ت ح  5
 تكنولوجيا التعميـ الرابعة الموحات التعميميةإنتاج  204ت ؾ  6
 تكنولوجيا التعميـ الثالثة مراكز مصادر التعمـ 242ت ؾ  7
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عدـ وجود أي محتوى مف خلاؿ تمؾ المراجعة للائحة لاحظ الباحث قد و 
مبادئ الإدراؾ البصري لمصادر موضوع عممي بالتوصيؼ لو صمة مباشرة ب

في  بالاستعانة بمحكميف تـكما ليا.  الكبيرةية التعمـ البصرية بالرغـ مف الأىم
فحص عينات عشوائية مف إنتاج طلاب تكنولوجيا التعميـ لذات التخصص 

في نظرية الإدراؾ البصري لمصادر تعمـ بصرية متنوعة في ضوء تطبيؽ مبادئ 
الجشتالت بعد تضمينيا في بطاقة تقييـ لمصادر التعمـ البصرية لموقوؼ عمى 

فرىا في أعماؿ الطلاب. والجدوؿ الآتي يوضح نتائج فحص ىذه اتو  مدى إمكانية
 :العينات

 مبادئ الإدراك البصري: يوضح نسب توافر بعض (3)جدول 
  في إنتاج مصادر تعمم بصرية متنوعة لعينات عشوائية من طلاب تكنولوجيا التعميم 

                                                 


، كمية التربية النوعية ػ جامعة المنياب تكنولوجيا التعميـ اعد بقسـأستاذ مس: ممدوح عبد الحميد إبراىيـ /دأ. ـ.  
 جامعة المنيا. ،كمية التربية النوعيةب تعميـالمدرس تكنولوجيا د. نيى عمى سيد 

 

مبادئ الإدراك  ـ
 البصري

 التتوفق نظرية الجش

نوع مصدر التعمم 
 ريالبص

عدد 
 الأعمال

متوسط نسبة 
 توافر المبدأ

 
0 

 
 الإغلاقمبدأ 

 %3 (21) صور فوتوغرافية
 %1 (21) رسومات تعميمية
 %2 (21) ممصؽ تعميمي

 الاستمراريةمبدأ  4
 ،المسارات ،اتجاه النظر)

 .(المنظور

 %01 (21) صور فوتوغرافية
 %2 (21) رسومات تعميمية
 %1 (21) ممصؽ تعميمي

2 
 التشابومبدأ 

 %1 (21) صور فوتوغرافية
 %2 (21) رسومات تعميمية

 %4 (21) ممصؽ تعميمي
 
2 

 
 المحاذاةمبدأ 

 %4 (21) صور فوتوغرافية
 %1 (21) رسومات تعميمية
 %5 (21) ممصؽ تعميمي
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مبادئ الإدراؾ عديد مف السابؽ أف  (4) استخمص الباحث مف جدوؿ
ـ ستفادة منيا بشكؿ جيد في إنتاج مصادر التعملاالبصري لـ يتـ توظيفيا أو ا

البصرية المختمفة لطلاب تكنولوجيا التعميـ، ويعزي الباحث ذلؾ إلى عدـ معرفة 
عمى العممي التدريب عدـ أغمبية ىذه المبادئ لعدـ دراستيا مف قبؿ أو بالطلاب 

الصور الفوتوغرافية التي منيا توظيفيا فى إنتاج مصادر التعمـ البصرية 
 .ةتعميميال اتممصقالوالرسومات التعميمية و 

 :الدراسة الاستكشافية  
دراسة استكشافية عمى طلاب تخصص تكنولوجيا التعميـ لمفرقة  تـ إجراء

( طالبًا وطالبة بالفرقة 011الرابعة بكمية التربية النوعية، جامعة المنيا، قواميا )
وطالبة مف طلاب دراسات عميا أولى دبموـ  ا( طالب11الرابعة، إضافة إلى عدد )

ـ( بالإضافة إلى عدد 4102/4103تعميـ لمعاـ الدراسي ) خاص شعبة تكنولوجيا
( مف أعضاء ىيئة التدريس بذات التخصص في العاـ الدراسي 02)
الإدراؾ البصري في  ـ ( لموقوؼ عمى واقع تعمـ وتدريس مبادئ4102/4103)

الرقمية والتفكير  البصرية بميارات إنتاج مصادر التعمـ الجشتالت وعلاقتيا نظرية
عمى الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس  وذلؾ مف خلاؿ طرح استبانة البصري،

لمتأكد مف حقيقة وجود نقص في ذلؾ الجانب أـ لا؟ أشارت نتائج تطبيؽ 
 الاستبيانات إلى الآتي:

 وطالبة مف طلاب الفرقة الرابعة شعبة تكنولوجيا تعميـ ا( طالب011عدد ) -
أي محتوى يتناوؿ ـ( لـ يسبؽ ليـ دراسة 4102/4103لمعاـ الدراسي )

 
1 

 
 المصير المشتركمبدأ 

 %01 (21) صور فوتوغرافية
 %2 (21) رسومات تعميمية
 %1 (21) ممصؽ تعميمي

 
2 

الشكل والأرضية مبدأ 
 المتبادلة

 %2 (21) صور فوتوغرافية
 %2 (21) رسومات تعميمية
 %4 (21) ممصؽ تعميمي
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مصادر بميارات إنتاج  ة الجشتالتنظريوفؽ  البصري الإدراؾ علاقة مبادئ
 .الرقمية وميارات التفكير البصري البصرية التعمـ

وطالبة مف طلاب أولى دبموـ خاص شعبة تكنولوجيا تعميـ  ا( طالب11عدد ) -
لـ يسبؽ ليـ دراسة أي محتوى يتناوؿ ـ( 4102/4103لمعاـ الدراسي )
 مصادر التعمـة الجشتالت بنظريوفؽ  البصري الإدراؾعلاقة مبادئ 

 .وميارات التفكير البصري البصرية
( عضو ىيئة تدريس بقسـ تكنولوجيا التعميـ لـ يسبؽ ليـ القياـ 02عدد ) -

 بالإدراؾ ترتبط لنظريات مفاىيـ أو بتدريس أي محتوى يتناوؿ مبادئ
أو ميارات إنتاجيا، وكذلؾ ميارات  البصرية الرقمية البصري لمصادر التعمـ

 . التفكير البصري
مما تقدـ استشعر الباحث وجود حاجة لدراسة وتوضيح مبادئ الإدراؾ 
البصري لنظرية الجشتالت وتطبيقاتيا لطلاب تكنولوجيا التعميـ بمرحمة الدراسات 

مفة المختالرقمية العميا وسبؿ توظيفيا في إنتاج واختيار مصادر التعمـ البصرية 
 الرئيس السؤاؿمما يمقي بظلالو عمى مشكمة البحث الحالي التي تـ طرحيا في 

 :التالي
نظرية الإدراؾ البصري وفؽ  مبادئل وسائط فائقةبرمجية  ما فاعمية

 الرقمية البصرية في التحصيؿ وتنمية ميارات إنتاج مصادر التعمـت التالجش
تكنولوجيا التعميـ  شعبةميا وميارات التفكير البصري لدى طلاب الدراسات الع

 بكمية التربية النوعية جامعة المنيا.
 وتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية:

نظرية الإدراؾ البصري وفؽ  مبادئل وسائط فائقةبرمجية  ما فاعمية -
  ؟شعبة تكنولوجيا التعميـ التحصيؿ لدى طلاب الدراسات العميا فيت التالجش
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نظرية الإدراؾ البصري وفؽ  مبادئل سائط فائقةو برمجية  ما فاعمية -
لدى الرقمية  بصريةال تنمية ميارات إنتاج مصادر التعمـ فيت التالجش

  ؟شعبة تكنولوجيا التعميـ طلاب الدراسات العميا
نظرية الإدراؾ البصري وفؽ  مبادئل وسائط فائقةبرمجية  ما فاعمية -

 ى طلاب الدراسات العمياتنمية ميارات التفكير البصري لد فيت التالجش
 ؟شعبة تكنولوجيا التعميـ

 :البحث أىداف
الإدراؾ مبادئ ل وسائط فائقةتحديد فاعمية برمجية  إلى الحالى البحث سعى

التحصيؿ، وتنمية ميارات إنتاج  :في كؿ مفت التنظرية الجشالبصري وفؽ 
 عينةلدى  تنمية ميارات التفكير البصريالرقمية، و  بصريةال مصادر التعمـ

شعبة لمفرقة الأولى، دبموـ خاصة،  طلاب الدراسات العمياالمكونة مف البحث 
  .بكمية التربية النوعية بجامعة المنيا تكنولوجيا التعميـ

 أىمية البحث:
 :الآتيتحددت أىمية البحث الحالي في 

 فيمافي مجاؿ تكنولوجيا التعميـ  العربية الدراسات سد النقص في محاولة -0
وعلاقتيا الت تنظرية الجش وفؽمبادئ الإدراؾ البصري  وؿؽ بتنايتعم
التحصيؿ وتنمية ميارات إنتاج مصادر التعمـ البصرية الرقمية، وميارات ب

 ة تناولتعربيالوصوؿ إلى دراسات  مباحثالتفكير البصري حيث لـ يتاح ل
 .اىذه العلاقة تحديدً 

مصدر تخدامو كيمكف اسفي صورة برمجية وسائط فائقة  عمميتقديـ محتوى  -4
لتوضيح وتفسير مبادئ وقوانيف ومفاىيـ نظرية الجشتالت في الإدراؾ  تعمـ

اختيار مصادر التعمـ البصرية  وأإنتاج مجاؿ البصري بصورة عممية في 
 المصادر في التعميـ. تمؾالرقمية بيدؼ زيادة فاعمية استخداـ 
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ثراء الثقافة البصرية لدى طلاب الجا -2 معة مف خلاؿ المساىمة في تعزيز وا 
لتنمية ميارات التفكير  نظرية الجشتالتوفؽ مبادئ الإدراؾ البصري  دراسة

في مجاؿ  بأسموب تطبيقي البصري كأحد الأضلاع الرئيسة لمثقافة البصرية
 .التخصص

توجيو الانتباه إلى أىمية توظيؼ قوانيف ومبادئ الإدراؾ البصري عند   -2
ا، ووضع تمؾ المبادئ في تصميـ مصادر التعمـ البصرية أو اختيارى

الحسباف بدلًا مف التصميـ بطريقة عشوائية مما يعزز ويطور مستوى ميارات 
 مصممي تمؾ المصادر، أو معايير اختيارىا.

يمكف الاسترشاد بو في تصميـ  تصميـ وتقديـ اختبار ميارات تفكير بصري -1
 اختبارات ميارات التفكير البصري لدى طلاب الجامعة.

 منيج البحث:
مبادئ ل وسائط فائقةبرمجية  ىدؼ البحث الحالي إلى تعرؼ فاعمية

ت كمتغير مستقؿ في ثلاثة متغيرات تابعة ىي: التحصيؿ، وتنمية التنظرية الجش
التفكير البصري لدى ميارات الرقمية، و  البصرية ميارات إنتاج مصادر التعمـ

ة التربية النوعية، شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمي مف طلاب الدراسات العميا عينة
جامعة المنيا، لذا ينتمي البحث الحالي إلى فئة الأبحاث التي تستيدؼ اختبار 

شبو ، لذا يعد المنيج غير المستقؿ، والمتغيرات التابعةالعلاقات السببية بيف المت
التجريبي ىو أكثر مناىج البحث ملائمة لتحقيؽ ىذا الغرض. بالإضافة إلى 

جمع الحقائؽ، والمعمومات لتحديد مشكمة البحث، و  المنيج الوصفياستخداـ 
 المرتبطة بالمفاىيـ والمبادئ التطبيقية للإدراؾ البصري في نظرية الجشتالت

 .وتفسير النتائج
 التزـ البحث الحالي بالحدود الآتية: حدود البحث:

تـ تطبيؽ تجربة البحث الاستطلاعية والأساسية بقاعات  حدود مكانية: -
 قسـ تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية بجامعة المنيا.ومعامؿ تدريس 
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مف العاـ الثاني تـ تطبيؽ التجربة في الفصؿ الدراسي  حدود زمانية: -
 ـ4102/4103الجامعي 

الفرقة الدراسات العميا تـ اختيار عينة عمدية مف طلاب  حدود بشرية: -
بية النوعية بجامعة شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التر  ةالأولى دبموـ خاص

 ( طالب وطالبة.11المنيا قواميا )
تـ اختيار موضوع مبادئ الإدراؾ البصري وفؽ نظرية  حدود محتوى: -

ا لأىميتو في إثراء الثقافة البصرية، ولأنو مف الموضوعات الجشتالت؛ نظرً 
 ذات الصمة بعديد مف المقررات الدراسية بتخصص تكنولوجيا التعميـ.

تنمية ميارات إنتاج مصادر التعمـ البصرية الرقمية المتمثمة  كما تـ اختيار  -
وذلؾ نظرًا لكونيـ  والممصؽ التعميميفي الرسومات، والصور التعميمية، 

الأكثر شيوعًا واستخدامًا في عمميات التعميـ والتعمـ وفي المواقؼ التعميمية 
در التعمـ ومف أنواع مصا ،المختمفة وفي عديد مف بيئات التعميـ الإلكتروني

التي يسيؿ توفيرىا وتعتمد في إدراؾ محتواياتيا عمى البصر. )نجلاء محمد 
 (30، 4102عمى، 

 أدوات البحث:
  اشتممت الأدوات التي تـ الاستعانة بيا في البحث الحالي عمى ما يمي:

 :ىيأربع أدوات مف إعداد الباحث  تحددت في أدوات القياس: -أولاً 
 نظرية الإدراؾ البصري وفؽ مبادئ موضوع  فيتحصيمي  اختبار

 .تالتالجش
 الرقمية.البصرية ميارات إنتاج مصادر التعمـ لعممي  اختبار 
 طلاب تكنولوجيا التعميـل الرقمية إنتاج مصادر التعمـ البصرية تقييـ بطاقة.  
 اختبار ميارات التفكير البصري لطلاب تكنولوجيا التعميـ. 
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 ة:مادة المعالجة التجريبي -ثانيًا
ت التنظرية الجشالإدراؾ البصري وفؽ مبادئ برمجية وسائط فائقة ل

الرقمية وميارات التفكير  بصريةال لتنمية التحصيؿ وميارات إنتاج مصادر التعمـ
 البصري مف إعداد الباحث.

 البحث: عينة
 الأولى الفرقة الدراسات العميا، طلاب مف وطالبة اطالبً  (50) مف تكونت

وقد تـ  ،المنيا جامعةب النوعية التربية بكمية تكنولوجيا التعميـدبموـ خاصة شعبة 
لتوفر الميارات الأساسية لتصميـ مصادر التعمـ البصرية الرقمية  اختيارىـ نظراً 
تـ تقسيميـ إلى مقررات الأعواـ الدراسية السابقة، وقد دراستيـ للدييـ وفؽ 

  مجموعتيف؛ تجريبية وضابطة.
 مصطمحات البحث:

 ط الفائقةالوسائ Hypermedia:  ُبرمجية تعميمية  :عرؼ إجرائيًا بأنيات
المتضمنة في النصوص تساعد عمى الربط بيف عناصر المعمومات 

رموز الالفيديو و  لقطاتو تسجيلات الصوتية الصور و الو  التعميمية اترسوموال
في شكؿ غير خطي مما يساعد المتعمـ عمى تصفحيا متحركة، ال اترسومالو 

 الأىداؼيف عناصرىا والتحكـ في عرضيا لمتفاعؿ معيا بما يحقؽ والتنقؿ ب
 .ا لقدراتو الذاتيةتبعً ، التعميمية ويمبي احتياجاتو

 المفاىيـ  :عرؼ إجرائيًا بأنياتُ : تالتنظرية الجشالإدراك البصري وفق  مبادئ
والأسس وقواعد الإدراؾ البصري القابمة لمتطبيؽ في مجاؿ إنتاج مصادر 

رية الرقمية التي تـ طرحيا في فكر الجشتالت مف خلاؿ التعمـ البص
ىذه المدرسة ومف سار  التي قاـ بيا مؤسسوالافتراضات والبحوث التجريبية 

 عمى نيجيـ مف تابعي نفس الفكر داخؿ تمؾ المدرسة.



فاعلية برمجية وسائط فائقة لمبادئ الإدراك البصري وفق نظرية الجشتالت في التحصيل وتنمية مهارات 
 كير البصري لدى طلاب الدراسات العلياإنتاج مصادر التعلم البصرية الرقمية والتف

 

 372 الحادي عشرالعذد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 الدرجة التي يحصؿ عمييا المتعمـ في  :عرؼ إجرائيًا بأنو: يُ التحصيل
الإدراؾ  مبادئل العمميقبؿ الباحث لممحتوى الاختبار التحصيمي المعد مف 

 ت.التنظرية الجشالبصري وفؽ 
  الدرجات  :عرؼ إجرائيًا بأنياتُ  الرقمية:البصرية ميارات إنتاج مصادر التعمم

البحث في أدائيـ لميارات إنتاج رسومات،  عينةالتي يحصؿ عمييا طلاب 
الذي  ر العمميالاختبا قيسيايكما  ،رقمي وممصؽ تعميميوصور تعميمية، 

طلاب ل الرقمية البصرية بطاقة تقييـ إنتاج مصادر التعمـيتـ تقييمو ب
  تكنولوجيا التعميـ بمرحمة الدراسات العميا.

  التفكير البصريVisual Thinking:  يُعرؼ إجرائيا بأنو: منظومة مف
العمميات تترجـ قدرة المتعمـ عمى توظيؼ حاسة البصر في إدراؾ المعاني 

لات واستخلاص المعمومات التي تتضمنيا الأشكاؿ والصور والدلا
والرسومات والرموز والألواف وتحويميا إلى لغة لفظية مكتوبة أو منطوقة مع 

الدرجات التي  ويتـ قياسو مف خلاؿ إمكانية الاحتفاظ بيا في بنيتو المعرفية.
في اختبار التفكير البصري البحث في أدائيـ  عينةيحصؿ عمييا طلاب 

 لمعد مف قبؿ الباحث.ا
 الإطار النظري:

تناوؿ الإطار النظري لمبحث ثلاثة محاور، أوليا: الوسائط الفائقة، 
البصرية  مصادر التعمـل : مبادئ الإدراؾ البصري وفؽ نظرية الجشتالتثانيياو 

 التفكير البصري، وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ: ثالثيا:، و الرقمية
 :Hypermediaالوسائط الفائقة  -أولاً 

يعكس مصطمح الوسائط الفائقة البنية التحتية لمعمؿ الذي لا يعتمد عمى 
 Nodesالاسترجاع التتابعي بؿ يعتمد عمى إنشاء مجموعة مف عقد المعمومات 

مف أساسيات  دبط تمؾ العقد بوصلات أو روابط فعالة تعر بأشكاليا المختمفة و 
لفائقة بأنيا: مصطمح ، حيث توصؼ الوسائط اHyper Structure البناء الفائؽ
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يرتكز في المقاـ الأوؿ عمى مفيوـ النصوص الفائقة، ثـ كاف التطور والتقدـ نحو 
تعدد البيانات بأشكاليا المختمفة مف صور، ورسومات، وصوت؛ لتأتي تكنولوجيا 
الوسائط المتعددة فيتـ تجميع وتنظيـ جميع العناصر السابقة في كؿ متكامؿ، 

كافة العناصر عف طريؽ الوصلات الفائقة مع إتاحة وعندما يتـ الربط بيف 
انتقاؿ المتعمـ بحرية لأي عنصر مف تمؾ العناصر نصؿ لما يسمى منظومة 

 (42، 4111)شريؼ كامؿ شاىيف،  الوسائط الفائقة.
 :وفاعميتيا في التعميمية مزايا برمجيات الوسائط الفائقة

)الغريب زاىر  اتفؽ عديد مف الدراسات التربوية والأدبيات منيا:
، 4110( ، )زينب محمد أميف، نبيؿ جاد عزمي، 413، 4110إسماعيؿ، 

الوسائط ( عمى أبرز مزايا برمجيات 224، 4112(، )محمد عطية خميس، 21
تناوؿ أجزاء كبيرة مف التي تتمخص في: مقابمة الفروؽ الفردية، و  الفائقة

ية ميارات التفكير، ، واللاخطية، وسيولة الإبحار والتجوؿ، وتنمالمعمومات
ثارة الدافعية، والمرونة،  والتفاعمية، والاتساع، وسرعة الوصوؿ لممعمومات، وا 

لمتعديؿ والتنوع، وتثبيت التعمـ، وتحويؿ المجردات إلى محسوسات، مع القابمية 
لمطالب باكتساب قدر مناسب مف المعمومات في الوقت الذي  ، والسماحوالتبديؿ
، الفيـ والتحصيؿ زيادةجذب انتباه الطلاب و و ، الإبداعي التفكير ةتنمي، و يحدده

حؿ و  ،االتعميـ أكثر تأثيرً ؿ وجع .مف استخداـ الحوار والتفاعؿ مع البرامجوالزيادة 
التعمـ و التدريب عمى  ةساعد، والملرتابةابعض المشاكؿ التربوية مثؿ التسرب و 

 .الذاتي والاعتماد عمى النفس
في  وفاعميتيا وقد تناولت دراسات عديدة برمجيات الوسائط الفائقة 

( التي ىدفت إلى 4111: دراسة )أسامة سعيد ىنداوي، منيا العممية التعميمية
معرفة أثر برنامج مقترح قائـ عمى الوسائط الفائقة في تنمية ميارات طلاب شعبة 

جيا التعميـ وتفكيرىـ الابتكاري في التطبيقات التعميمية للإنترنت، وتكونت تكنولو 
عينة الدراسة مف طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية بجامعة الأزىر. 

https://www.new-educ.com/bored-students
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وتوصمت النتائج إلى أف برنامج الكمبيوتر المقترح القائـ عمى الوسائط الفائقة لو 
لتفكير الابتكاري لدى الطلاب الذيف درسوا تأثيره عمى التحصيؿ المعرفي وزيادة ا

 باستخدامو.
عداد إ إلى تىدف( التي 4114، حساـ طو السيد عبد الباقي) ودراسة

التعرؼ عمى فاعمية ، و قائمة بالميارات اللازمة لإنتاج برنامج الفيديو التفاعمي
ج برنامج وسائط فائقة في تنمية الجانب المعرفي المرتبط بميارات إنتاج برنام

التعرؼ عمى فاعمية برنامج الوسائط الفائقة في تنمية وأيضا  الفيديو التفاعمي
( مف طلاب 011، تمثمت العينة في )نتاج برنامج الفيديو التفاعميإميارات 

الفرقة الرابعة بشعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية بجامعة المنوفية تـ 
( 11تدرس ببرنامج الوسائط الفائقة و )( كمجموعة تجربيبة 11تقسيميا إلى )

كمجموعة ضابطة تدرس بالطريقة التقميدية، وتوصمت النتائج إلى وجود فروؽ 
برامج الفيديو التفاعمي لصالح دالة إحصائيا في التحصيؿ وتنمية ميارات إنتاج 

 المجموعة التجريبية التي درست ببرنامج الوسائط الفائقة. 
إلى التعرؼ ( 4102وري محمود بيومي، كما ىدفت دراسة )أحمد مغا

تصميـ مواقع في التحصيؿ وتنمية ميارات  برنامج وسائط فائقةفاعمية  عمي
نتاجيا ا  وفؽ ثلاث معالجات تجريبية قاـ الباحث بتصميميا و  الويب التفاعمية

المعالجة الأولي مجموعة ضابطة: برنامج وسائط فائقة يخمو مف روابط  :وىي
مكانية الدخوؿ عمي شبكة الانترنت بالطريقة إنترنت مع لإللاتصاؿ بشبكة ا

معالجة الثانية: برنامج وسائط فائقة مزود بروابط للاتصاؿ بشبكة وال ،العادية
المعالجة الثالثة: برنامج وسائط و  ،نترنت مف خلاؿ الأنشطة التعميمية فقطلإا

عميمية نترنت مف خلاؿ الأنشطة التلإفائقة مزود بروابط للاتصاؿ بشبكة ا
تـ اختيار عينة الدراسة مف طلاب الفرقة الرابعة شعبة نظـ و  .والمحتوي التعميمي
. عمى ثلاث مجموعات بطريقة عشوائية وزعتلسف العالى لأالمعمومات بمعيد ا

 -)برنامج بدوف روابط  فاعمية برامج الوسائط الفائقة الثلاثتوصمت النتائج إلى 
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رنامج متصؿ مف خلاؿ الأنشطة ب -برنامج متصؿ مف خلاؿ الأنشطة 
. كما ميارات تصميـ مواقع الويب التفاعميةوتنمية والمحتوي( فى التحصيؿ 

إلى الكشؼ عف مدى  (4102 ،دينا إسماعيؿ العشيىدفت أيضا دراسة )
فاعمية برنامج بالوسائط المتعددة في تنمية المبادئ العممية وميارات التفكير 

الأساسي في مادة العموـ بغزة، وأظيرت البصري لدى طلاب الصؼ السادس 
النتائج فاعمية برنامج الوسائط المتعددة في تنمية المبادئ العممية وميارات 

 التفكير البصري.
 دور البرمجيات التعميمية التفاعمية في تنمية التفكير البصري:

أف البرمجيات  (23-22، 4102، ماىر محمد صالح زنقور) ف  ي  ب  
 كبير في تنمية التفكير البصري مف خلاؿ الآتي: التفاعمية ليا دور

 توفير محاكاة بصرية بالصوت والصورة والحركة للأشكاؿ. -0
تزويد المتعمـ بتشكيمة واسعة مف المعمومات حوؿ الموضوع أو المفيوـ  -4

الجديد مع إمكانية تمثيؿ تمؾ المعمومات في أوضاع مختمفة ومتعددة مما 
لاحظات حوؿ فكرة الموضوع أو الموقؼ يساعد عمى تعدد الرؤى وتنوع الم

 التعميمي.
تسييؿ التفكير البصري حيث أف التخطيط المعتمد عمى الحاسوب يثير  -2

عممية التفكير البصري ويجعمو أكثر سيولة مف خلاؿ الشكؿ الممثؿ 
 لممعرفة.

 تحسيف ميارة قراءة الأشكاؿ البصرية. -2
 ة الأخطاء وتصحيحيا.توفير التغذية الراجعة لممتعمـ والسماح لو بمعالج -1

 الجشتالت: الإدراك البصري لمصادر التعمم وفق نظرية مبادئ -ثانيًا
تعد حاستا السمع والبصر الجيازيف المميزيف للإدراؾ عند الإنساف، 
والنوافذ التي يطؿ منيما عمى العالـ الخارجي ويتمقى منيما المدركات ويكيؼ 

 لـ الخارجي، ولذا ورد ذكر ىاتيفوجوده حسب المدخلات التي تصؿ إليو مف العا



فاعلية برمجية وسائط فائقة لمبادئ الإدراك البصري وفق نظرية الجشتالت في التحصيل وتنمية مهارات 
 كير البصري لدى طلاب الدراسات العلياإنتاج مصادر التعلم البصرية الرقمية والتف

 

 375 الحادي عشرالعذد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 بِوِ  ﴿وَلَا تَقْفُ مَا لَيْسَ لَكَ الحاستيف في القرآف أكثر مف غيرىما، قاؿ تعالى: 
 *.مَسْئُولًا﴾ عَنْوُ  كَانَ  أُولَٰـئِكَ  كُل   وَالْفُؤَادَ  وَالْبَصَرَ  الس مْعَ  إِن   عِمْمٌ 

 البصريصاؿ مف أشكاؿ الات شكلاً مصادر التعمـ البصرية تصميـ يعد و 
تمثيؿ مرئي لفكرة ما، و يستخدـ لنقؿ رسالة أو معمومة لجميور معيف؛ الذي 

يعتمد عمى الإبداع، والاختيار، والتنظيـ لمعناصر البصرية. فالتصميـ القوي و 
يضفي عمى الرسالة معنًا أعمؽ، لذا يعد التصميـ أحد الوسائؿ التي تحيؿ 

ف خلاؿ التصميـ يمكف أف يقوـ الإبداع إلى واقع بصري، فالحؿ المطروح م
، والتحفيز Identify، والتعريؼ Inform، والإعلاـ Persuadeبالإقناع 

Motivate والتعزيز ،Enhance والتنظيـ ،Organize والدعاية ،
Advertise والإثارة ،Rouse والاحتواء ،Carry والنقؿ ،Convey  لمعديد مف

يمكف الحديث عف تصميـ  لاو   (Robin Landa 2011, 2) .مستويات المعنى
القائـ  فرد المتعمـبوجو عاـ دوف أف نتحدث عف ال مصدر التعمـ البصري

عندما  بصريةال وسيمةأف ال * Kurt Koffka، حيث يرى كورت كوفكا بإدراكيا
 الترجمة الألمانية( فإنيا ؽأو التكويف الجيد )وف Gestaltالت تكوف بمنزلة الجشت
عمى نحو حقيقي وعميؽ، والتذوؽ في رأيو  اقي معييسر عممية اندماج المتمت

، والقوى التفاعمية لموسيمة البصريةعلاقة مشتركة بيف الخصائص المادية 
مبادىء إف اليدؼ مف دراسة  .(020، 4110، الحميد عبد )شاكر .لممتمقي

 تعمميفالت ىو إتاحة الإمكانية لممصمـ لمسيطرة عمى ما يدركو المتنظرية الجش
تتبنى مبدأ أف  Gestalt Theoryالت تر إلى التكويف. فنظرية الجشعند النظ

. وىذا (النظرية الكمية)الكؿ أكثر مف مجموع أجزائو، ولذلؾ أطمؽ عمييا أيضًا 
التي قامت عمييا النظرية، حيث  The Key Ideasمجمؿ الأفكار المفتاحية 

                                                 

 ﴾36﴿ آية الإسراء، سورة الكريـ، القرآف* 

 .صؿالأ الألمانية التتالجش لنظرية الأوائؿ المؤسسيف مف Kurt. Koffka اكوفك كورت* 



فاعلية برمجية وسائط فائقة لمبادئ الإدراك البصري وفق نظرية الجشتالت في التحصيل وتنمية مهارات 
 كير البصري لدى طلاب الدراسات العلياإنتاج مصادر التعلم البصرية الرقمية والتف

 

 376 الحادي عشرالعذد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 Steven).أفاد كورت كوفكا بأف: الكؿ شيء مختمؼ عف مجموعو أجزائو

Bradley, 2014)  

 :Learning Resourceتعريف مصدر التعمم 
بأنو: فرد أو وسيمة أو بيئة أو  (2، 4112عرفو )محمد عطية خميس، 

أسموب، أو أي شيء آخر يحمؿ رسالة تعميمية منظمة، ىادفة ومضبوطة 
ومقننة، ويمكنو نقميا إلى المتعمميف بطريقة مناسبة، عندما يتفاعموف معو، داخؿ 

مؤسسة التعميمية أو خارجيا، ويحصموف منو عمى التعمـ المقصود، بكفاءة ال
 وفعالية.

 أىمية مصادر التعمم:
 تسيـ في تعميـ أعداد كبيرة مف المتعمميف في صفوؼ مزدحمة. -
 توفر كثيرًا مف الخبرات الحسية وتقرب الواقع مف أذىاف المتعمميف. -
 بيا.تثير انتباه المتعمميف نحو الدروس واىتماميـ  -
تعالج مشكمة الزيادة اليائمة في المعرفة الإنسانية، فيي تحرر المعمـ مف  -

 دوره التقميدي الذي أدى إلى ارىاقو وعدـ فاعميتو في التدريس.
 تساعد عمى زيادة سرعة العممية التعميمية. -
تجعؿ التعميـ أكثر عمقاً وثباتاً في أذىاف المتعمميف وتطيؿ زمف تذكرىـ لما  -

 يتعمموف.
 الج مشكمة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.تع -
 توفر تنوعا مرغوبًا في الخبرات التعميمية يتناسب مع استعداد المتعمميف. -
 تنمي حب الاستطلاع والرغبة في التحصيؿ والمثابرة عمى التعمـ. -
مكانياتيا. -  توسع مجاؿ الحواس وا 
 تدعـ في المتعمـ التأمؿ العميؽ والتفكير. -
ت الباىظة خاصة إذا صنعت مف المواد المتيسرة في توفر الوقت والنفقا -

 (24، 4111البيئة المحمية. )ماجدة السيد عبيد، 
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 :الجشتالت نظرية نشأة
الوحدة ، حيث تـ اعتبار يذه النظرية جذور في الفمسفة اليونانيةل

الأساسية العظمى في الكوف وحدة العلاقات. أما ظيور النظرية بشكميا الحديث 
المؤسس  ـ(0522-ـ0441) Max Wertheimer رتيايمرماكس ڤي دفيع

 Wolfgang ، ثـ انضـ إليو في وقت مبكر ڤولفجانج كوىمرلياالحقيقي 

Kohler (04430532-ـ،)وكورت كوفكا  ـKurt Koffka (0442ـ-
بتنظيـ عمميات الإدراؾ أكثر مف الاىتماـ تيتـ ىذه النظرية ـ(، و 0520

 (4101، الفلاحيصالح بف عمي )بالمدرسة السموكية. 

مف خلاؿ  الأمريكية المتحدة الولايات إلى الجشتالت فكرولقد انتقؿ 
، بما ييفالتتالعديد مف عمماء النفس الجشمقالات لمؤسسي النظرية إلى أف ىاجر 

في ذلؾ ماكس ڤيرتيايمر، كورت كوفكا، وڤولفجانج كوىمر، في نياية المطاؼ 
 .Dale H ىـ في الظواىر النفسية.إلى الولايات المتحدة، حيث طبقوا أفكار 

Schunk, 2012, 175)) 

 :تصميم مصادر التعمم البصرية في الجشتالت مبادئ أىمية
أكثر المدارس الكمية تحديدًا وأكثرىا اعتمادًا مف التية تالنظرية الجشتعد 

عمى البيانات التجريبية، ولذلؾ كانت أكثرىا نجاحًا. وكاف اىتماميا الأوؿ منصبًا 
امتدت النظرية إلى مجالات حؿ  وسرعاف ما، يكولوجية التفكيرعمى س

 والجماليات، والشخصية، وعمـ النفس الاجتماعي. المشكلات، والإدراؾ،
  (411، 0542 ناصؼ، )مصطفى

يمكف مصادر التعمـ البصرية  إدراؾؿ العوامؿ التي تؤدي إلى نجاح وك
تعرؼ باسـ مبادئ  العثور عمييا في مجموعة مف القوانيف والمبادئ التي

الذيف ليس لدييـ فيـ جيد فالت في الإدراؾ البصري. وفي نفس السياؽ، تالجش
أو اختيار مصادر التعمـ البصرية ليذه المبادئ يتييوف عند البدء في تصميـ 

جاىزة مف تصاميـ لأخذ ، وغالبًا ما يسعوف الملائمة لأىداؼ المحتوى العممي
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 أىداؼ المحتوى. وأمع الثقافة العربية  عديد منياالقد لا يتناسب مواقع الإنترنت 
الت للإدراؾ البصري تساعد في استبعاد العمؿ المعتمد عمى تمبادئ الجشف

التخميف مف التصميـ. فعمى سبيؿ المثاؿ، عندما يتـ تحديد محتوى تصميـ 
بو فإف مبادئ التعميمي معيف وتحديد أىداؼ الاتصاؿ البصري تعميمي ممصؽ 

ستخدـ يُ وضح كيفية توزيع العناصر في ىذا الممصؽ، ومتى؟ ولماذا؟ الت تتالجش
عند الكتابة، أو تظميلًا لمخمفية، أو تدريجًا  معينًا مف الخط أو حجمًا محددًا نمطًا

واحدة.  ةلونيًا، ومتى؟ ولماذا؟ نقوـ بتجميع مجموعة عناصر في مساحة محدد
بكثير، وتبرز الأفكار الت، يصبح التصميـ أبسط تفبمجرد فيـ مبادئ الجش

، (Andy Rutledge, 2008) الإبداعية بصياغة أكثر فاعمية عف ذي قبؿ.

 ىذه المفيوـ:يوضح ( 4(، )0بشكؿ )والمثاؿ التالي 
 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 :الجشتالت نظرية وفق البصري الإدراك
 الإدراؾ في أي مجاؿ تعبير يدؿ عمى أف ىناؾ عممية عقمية تجري بناءً 

عضاء الحسية، فالإدراؾ السمعي مثلًا يستثيره منبو خارجي عف عمى استثارة للأ
طريؽ الأذف، والإدراؾ البصري يستثيره منبو خارجي أيضًا عف طريؽ العيف ثـ 

 يستجيب العقؿ ليذه الإستثارة فيدرؾ المرئيات.

لفصؿ مدرسي ( رسـ توضيحي 0شكؿ )
 يسيؿ تذكره. منظـ ككؿ يتـ ادراكو

( رسـ توضيحي لنفس الفصؿ يتـ ادراكو 4شكؿ )
 يصعب تذكرىا. كأجزاء مشتتة غير مترابطة
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  Gestaltالتتمدرسة الجشل مبادئ أساسيةمجموعة ويمكف تمخيص 
 :الآتي في البصري ؾالإدرا دراسة في صلاحيتيا ثبتت

 .البصري الإدراؾ في البشري العقؿ دور إثبات -0
 المدرسة ىذه فأنصار البصري، الإدراؾ في والكؿ الجزء بيف العلاقة إثبات -4

 :الآتي يروف
 ءالأجزا إدراؾ قبيؿ ككؿ إدراكنا في وجودىا تفرض الأشكاؿ أف. 
 يستل وأنيا الأجزاء، بخصائص إطلاقًا ترتبط لا قد الكؿ خصائص أف 

 .الأجزاء خصائص  جمع حاصؿ بالضرورة
 بؿ مطمقة، خصائص ليست معيف شكؿ بيا يتميز التي الخصائص أف 

 .ليا المجاورة الأخرى المؤثرات عمى الأولى المرتبة في تتوقؼ
 :البصري الإدراك مراحل

لا يتـ الإدراؾ البصري لشكؿ معيف دفعة واحدة بؿ يتـ عمى مراحؿ تبدأ 
 Visual البصري المجاؿ في ما شيئًا ىناؾ بأفحدد بإحساس أولي غير م

Field،  تعرؼ عميو ملتحقؽ مف ىذا الشيء لاثـ يتطور ىذا الإحساس بمحاولة
رؼ ع  نتيي بإدراؾ أعمؽ يُ يكنوع معيف مف بيف فصيمة مف الموضوعات، وأخيرًا 

 موضوع محدد لو خاصية عامة تميزه.ليذا الشيء تعريفا كاملًا ك تعمـالم
 مراحؿ الإدراؾ البصري: الآتيبسط المثاؿ يا لمفكرة السابقة وتمخيصً 

 شبكية عمى صورتو فتسجؿ البصري، المجاؿ في كائنًا ما شيئًا العيف تممح -0
 .العيف

 .حيوانًا أو حجر قطعة وليس مثلاً  بشري ككائف فيدركو دوره العقؿ ؤديي -4
 ويتميز ى،أنث أو كاف ذكرًا كإنساف عميو يتـ التعرؼ الفكر تركيز بزيادة -2

 لو شخصيتو عمى لمتعرؼ ذلؾ يؤدي وقد معينة، وخصائص ولوف بطوؿ
 إلى النظر تتطمب لا المرحمة وىذهو. ل سابقة( خبرة) معرفة ىناؾ كانت

 عمى تدؿ الأشكاؿ ىذه بأفمحكـ ل والفـ والعيف والأذف الأنؼ شكؿ تفاصيؿ
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لو. أجزائ إدراؾ عمى سابقًا يكوف ككؿ الوجو فإدراؾ فلاف،  المرحمة هىذ ىوا 
 كمية نظرة كونيا عف تزد لـ المرئية الموضوعات إلى النظرة بأف القوؿ يمكف

 .إجمالية
 النظرة تتطور وقد  السابقة، المرحمة عند الإدراؾ يتوقؼ أف الجائز مف -2

 الأجزاء إلى النظر في فيتـ البدء للإرادة وفقًا تحميمية نظرة إلى السابقة الكمية
 نظرتو تتطور  Portraitوجيًا يرسـ حيف فالفناف  ؿ.الك منيا يتكوف التي
 .والمعنى والتفاصيؿ لمجزء تحميمية نظرة إلى الكمية

 إلى أخيرة مرة تتـ العودة البصري المجاؿ عف المرئي الشكؿ يغيب أف قبيؿ -1
، 0532 رياض، الفتاح عبد) .الإدراؾ لعممية كختاـ الإجمالية الكمية النظرة
410،401،400). 

التالي توضيح لبعض مفاىيـ النظريات المعاصرة حوؿ  (2) في شكؿ 
 مف جزء نظاميف؛ خلاؿ مف لممخ البصري يعمؿ الجزء الإدراؾ البصري حيث

 مف آخر وجزء ؛(الأمامي الإسقاط) العينيف مف الآتية الصور بتكويف يقوـ المخ
 ,Peter Ward,2003) (.الخمفي الإسقاط) البصرية الذكريات يستخدـ المخ

43).  

 

 

 

 
 

 
 
 

 والإدراؾ المخ حوؿ المعاصرة النظريات بعض مفاىيـرسـ تخطيطي يوضح  :(2) شكؿ
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 الجشتالت: وفقمعايير اختيار مصادر التعمم البصرية 
يكوف  أفمصدر تعمـ بصري  لأي يمكف لا أنو عمىلا بد مف التأكيد 

أكثر  جعمياب المعايير الكفيمة مف مجموعة اختياره في روعي إذا إلا اتعميميً 
 أف يتحمى نفسو المتعمـ عمى أف الجشتالتية منيا، كما المعايير خصوصاً  أىمية،

 مصادر التعمـ البصرية، إدراؾ في تساعده التي القدرات والخبرات مف بمجموعة
ومستقبميا  مصادر التعمـ البصرية بيف القوانيف المشتركة ىذه ويمكف اختزاؿ

 :الآتية النقاط في ومنتجيا
تمييا  الإدراكية، العممية في الُأول ى يمثؿ الحركة ه المتعمـ؛ لأف الانتباهانتبا -2

صورة ذىنية ويستثمره  في يستدخمو أف يمكنو حتى عممية الإحساس؛
مف  عمى مصدر التعمـ البصري والتركيز الثبات فيو استقبالًا، ويفترض

اع كمما استط نظرتو التركيز ودامت طاؿ فكمما حيث مكوناتو وعناصره؛
 واستيعابو.  فيمو

 التحفيز وىذا مصدر التعمـ البصري، مع لمتعامؿ وحافزه رغبة المتعمـ -3
 رغبات تُشب ع ينتقي المصادر التي أف مصدر التعمـ عمى منت ج يفرض
تمؾ  كانت فإذا .الميوؿ والتنشئة الاجتماعية وفؽ تختمؼ التي المتعمـ

 بوية.تر  المتعمـ تعد مصادر غير رغبة تمبي لا المصادر
 تبدو خاضعة مصادر التعمـ البصرية حتى مكونات بتنظيـ يرتبط :التنظيـ -4

فتكويف  ق ب ؿ المتعمـ؛ مف ابوجية ت م قِّيي مرتبط كذلؾ والتنظيـ معيف، لن س ؽ
  تمقِّيو عموماً. في يؤثر مصدر التعمـ البصري

 لممتعمـ، التنشئة الاجتماعية جنس مف يكوف مصدر التعمـ البصري أف -5
جزءًا  ليست فمصادر التعمـ البصرية التي الإدراكية؛ إلى موسوعتو ميوينت
 نممسو ما وىذا عصيَّة عمى الاستيعاب، ستكوف السابقة المتعمـ خبرات مف
 حينما يصادؼ عمى سبيؿ المثاؿ صورًا في حديث السف المتعمـ لدى
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 ؿيحص ولا يستطيع تذكرىا لا الثقافي؛ لو بمرجعيا عيد لا المدرسي الكتاب
  .بصددىا الإدراؾ لو

 تكوف أو التحريؼ، وأف التشويو مف خالية مصادر التعمـ البصرية تكوف أف -6
حد  في ليس مصدر التعمـ البصري اليدؼ لأف عناصرىا؛ في بسيطة
 الخداع تعميمية تعمُّمية، والتحريؼ قريف أدوار مف تقدِّمو ما بؿ ذاتو،

 الإدراكي.
 في تكوف أف ويستحب بسيطًا، اديً العمؽ في مصادر التعمـ عا يكوف أف -7

 لا تعمُّمو بداية في التمميذ لأف ؛الأبعاد ثلاثية   مف التعمـ الُأول ى المراحؿ
اثنيف  بعديف مف مساحة عمى الثلاثي البعد ذات الأشياء أف يسقط يستطيع
  (54:50، 4101)عبد المجيد العابد،  .سيمة بطريقة

 
 :مصادر التعمم البصرية تصميمبتيا وعلاقلمجشتالت  الإدراك البصري مبادئ

 العقؿ يجرييا عديدة عمميات ىناؾ أف التتالجش مدرسة أصحاب أكد 
 قدـ كما الخارجي، العالـ مف العيف تستقبميا التي والمعمومات المرئيات عمى
 الإدراؾ تنظـ التي القوانيفالمبادئ و  مف مجموعة تجاربيـ خلاؿ مف ىؤلاء

 : مخصيا في الشكؿ الآتييو  ،يجمميا الباحث البصري
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 : أبرز مبادئ الإدراؾ البصري وفؽ نظرية الجشتالت (2) شكؿ

 وفيما يمي يتـ تناوؿ ىذه المبادئ بمزيد مف التفصيؿ:
 :  Closure Principleالإغلاق مبذأ -2

وخصوصًا  العقؿ يغمؽ الشكؿ مف خلاؿ قيامو بالتزويد بالأجزاء المفقودة.
أو سبؽ لو رؤيتو مرارًا، فيمكف  المتعمـلدى  االشيء المعروض مألوفً  إذا كاف
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التعرؼ عمى وجو مألوؼ حتى لو اختبأ جزء منو مع قبعة أو نظارة شمسية عمى 
افية دالة فالعقؿ يمد بالأجزاء المفقودة لو توفرت لديو رؤية ملامح ك ،سبيؿ المثاؿ

التي يتـ إدراكيا رغـ نقصاف ، والشكؿ الآتي لمدوائر عمى ذلؾ الوجو المألوؼ
ختفاء أغمب أجزائيا يوضح حقيقة ذلؾ المبدأ:   الشكؿ وا 

 

 

 
 
 

 التتالجش وفؽ الإغلاؽ مبدأ توضح وناقصة مكتممة دوائر لمجموعة مثاؿ :(1) شكؿ
 
 
 
 
 
 
 
 
 

غلاؽ يسيؿ التعرؼ عميو مف خلاؿ  CD قرص مدمج: (2) شكؿ ميؿ العقؿ لسد الفجوات وا 
 (Fulks, 2016 Michael)بمبدأ الإغلاؽ  التتالجش وفؽلذي يعرؼ الناقص ا الشكؿ
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لدى  الإغلاؽ مدى قوة مبدأ يوضح سوداء دوائر داخؿ وىمي أبيض كعبم :(3) شكؿ
 ث.ثال بعد ذو وىمي مركب شكؿ إدراؾمف خلاؿ ىذا المبدأ  يمكف حيث ،متعمـال

 
ي تصميـ عديد مف أشكاؿ كما يتـ الاستفادة أيضًا مف ىذا المبدأ ف

لقطات الرسوـ تصميـ الرسومية منيا عمى سبيؿ المثاؿ فف  التعميمية القصص
( التالي 4كما في شكؿ )، حيث يقدـ المصمـ Comics)كوميكس(  سمسمةالم

 .الذي يقوـ بدوره بتخيؿ ما يحدث فيما بينيا لممتعمـمشاىد متتالية لحدث واحد 
 لبصرية التي يقدميا المصمـف المعمومات اففف رواية الكوميكس ىو مزيج م

نفسو في اكتسابيا عف طريؽ مبدأ الإغلاؽ. لذا ب المتعمـوالمعمومات التي يساىـ 
تصميـ مصدر التعمـ ستخدـ الإغلاؽ لمحد مف التعقيد وزيادة التشويؽ في يُ 

في  يوضع. فعندما تنطوي التصاميـ عمى أشكاؿ بسيطة ومتعارؼ عمييا البصري
ف اذىأ فيالتي يمكف تكممتيا  أجزائيار إمكانية إزالة أو تقميؿ بعض الاعتبا

في يجب أف يؤخذ ، وعندما تنطوي التصاميـ عمى أشكاؿ أكثر تعقيدًا، المتعمميف
في إيجاد تصور للأشكاؿ أو  المتعمميفالاعتبار استخداـ عناصر أبسط لمساعدة 

 فيميا.
 



فاعلية برمجية وسائط فائقة لمبادئ الإدراك البصري وفق نظرية الجشتالت في التحصيل وتنمية مهارات 
 كير البصري لدى طلاب الدراسات العلياإنتاج مصادر التعلم البصرية الرقمية والتف

 

 326 الحادي عشرالعذد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 .طبيعيةتـ فيميا كحركة ي مسمسمة اتمثاؿ لرسوم :(4شكؿ )  
 

مف خلاؿ  الرسومات المختمفةيستكمؿ المعمومات المنقوصة بيف  فالعقؿ
 ,William Lidwell, Kritina Holden, Jill Butler) مبدأ الإغلاؽ.

التي يقوـ عمييا رسـ مفاتيح الحركة وبينياتيا في  حقيقةوىي ال، (34:35 ,2003
 ية وغيرىا.الرسوـ المتحركة التعميممشاىد أفلاـ 

  :Principle Continuance : مبدأ الاستمرارية -2
 عند النظر إلى تكويف المتعمـمفيوـ الاستمرار يصؼ طريقة توجيو انتباه 

في النظر في اتجاه  البدءبمجرد  وأن مبدأيقوـ عمى  حيث، مصدر التعمـ البصري
 لافتًا. آخر اشيئً  يتـ رؤيةستمر النظر في ىذا الاتجاه حتى يسوؼ فإنو معيف 

يمكف لفكرة حيث ا يوضحرسـ توضيحي  (5شكؿ )في  في المثاؿ التالي
أف الشكؿ صغير الحجـ البعيد ذي الدرجة المونية الأفتح الذي تشير  ملاحظة

إليو اليد قد اكتسب أفضمية أكثر بسبب توجيو النظر إليو بالإشارة عف الشكؿ 
مف  عآخر يعد ىذا نو  الآخر الأقرب والأكبر حجمًا والأوضح لونًا، بمعنى

الإيحاء البصري لإبراز عناصر معينة عف طريؽ اكسابيا دعمًا باستمرار توجيو 
 حركة العيف إلييا.
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 الت.تمفيوـ الاستمرارية وفؽ الجشيوضح  الباحثمف تصميـ يحي رسـ توض :(5شكؿ )
 

مصادر تعمـ وت ستخدـ جميع أنواع أساليب توجيو النظر في تصميـ 
أكثر عمقًا مف مجرد التوجيو باليد أو السيـ، ومف أمثمة وسائؿ توجيو  يةبصر 

 النظر في التكويف ما يمي:
 

  :Eye Direction اتجاه النظر - أ
بالطبع  فإنوإذا كاف العنصر الرئيس في التكويف ينظر في اتجاه معيف، 

يتـ ماذا ينظر؟ ومف ىنا جاءت الحيمة القديمة حينما  يتـ النظر لرؤيةسوؼ 
 كيؼ أف العديد غيرنا سوؼ ينظر معنا لاحظإلي السماء ون النظر

((James T. Saw, 2000ستفادة مف ىذا الأسموب في جذب لا، لذا يمكف ا
 انتباه المتعمـ لمنظر إلى عنصر أو اتجاه معيف داخؿ مصادر التعمـ البصرية

 ( الآتييف:00(، )01كما في الشكميف )
 
 
 



فاعلية برمجية وسائط فائقة لمبادئ الإدراك البصري وفق نظرية الجشتالت في التحصيل وتنمية مهارات 
 كير البصري لدى طلاب الدراسات العلياإنتاج مصادر التعلم البصرية الرقمية والتف

 

 322 الحادي عشرالعذد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

 

 

 

 

 
 
 
 

  (00)شكؿ                                    (01شكؿ )
 (Tom Bancroft, 2013) ورسـ توضيحيصورة في النظر جذب أسموب يوضحاف 

  :Pathsالمسارات   - ب
الأنيار، والطرؽ، وخطوط السكؾ الحديدية، وصفوؼ مف الأشجار، أو 

التي استخدميا والأساليب أعمدة الياتؼ ليست سوى عدد قميؿ مف الأدوات 
لتوجيو أنظار المشاىديف إلى أماكف معينة في تكويناتيـ مصوروف وال الفنانوف
 افيوضح يفمثال التالييف (02(، )04) يفي شكمو  .(Jeff Brew 2012) الفنية

 المتعمـ داخؿ المصدر التعميمي أسموب المسارات في توجيو نظر استخداـطريقة 
 :البصري

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 (02) شكؿ                                        (04شكؿ )

 .ةالبصري مصادر التعمـبحركة العيف  الأنيار والكباريمسارات كيؼ تقود  تظيراف تافصور  
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ليصبح مصدر تعمـ  في صورة أو رسـما عند القياـ بتحديد تكويف و 
ىو التحكـ في اتجاه عيف المتعمـ. ويمكف  الرئيس يجب تذكر أف اليدؼ بصري

: ىنا يقصد بالاستمرار؛ حيث التتستمرارية لمجشلاالقياـ بذلؾ عف طريؽ مبدأ ا
ىذا المسار أو  .)(Michael Fulks 2016ميؿ العيف الغريزي لمتابعة مسار 

(، أو تخيميًا كما 02الطريؽ يمكف أف يكوف حقيقيًا، كما في الرسـ أدناه شكؿ )
لربط بيف النقاط كما في لعبة ألغاز الأطفاؿ التعميمية كما يحدث عند محاولة ا

 :(01في شكؿ )
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 : Perspectiveالمنظور  -ج

 مستوي مسطح عمى الواقعية الأشياء تصوير فف: بأنو المنظور يُعرؼ
 Albert) العمؽب الإحساس تمنحو  ،المسافة داخؿ تتقمص وكأنيا تبدو لكي

Dorne and others, 1960)،  خطوط المنظور مثؿ المسارات يمكف و
. (02كما في شكؿ ) استخداميا لتوجيو الانتباه إلى نقطة محورية في التكويف

عيف المشاىد  ا وحديثاً قواعد الرسـ المنظوري لتوجيووف قديمً وقد استخدـ الفنان
اتباع الرسـ المنظوري  ، فنلاحظ كيؼ يتـ توجيو النظر مف خلاؿداخؿ لوحاتيـ

كيؼ تساىـ خطوط الطرؽ  يوضح: (02شكؿ )
  العيف. المسارات والكباري في توجيو حركةو 

 

يوضح مثاؿ لمتحكـ في  :(01شكؿ )
مسار عيف المتعمـ لتكممة الشكؿ عف 
طريؽ تتبع النقاط بالرسـ مف خلاؿ 

  .تسمسؿ الأرقاـ

 

http://apogeephoto.com/michael-fulks/
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التي  (03، شكؿ )Van Gogh ڤاف جوخالفناف  لوحة الغرفة فيفي مكونات 
تنتيي في نقطة تلاقي محددة تسمى نقطة التلاشي ويعرؼ ىذا النوع مف 

 الانخفاض إلى يشير ، وىوSize Perspective الحجمي المنظور بالمنظور
 .بعيدًا رؤيتوب العنصر حجـ في الواضح

 
 
 
 
 
 
 
 

 ويػالج أو ونيػور يعرؼ بالمنظور المكما أف ىناؾ نوعًا آخر مف المنظ
  Atmospheric Perspectiveولقيـ لموف التدريجي التلاشي إلى ويشير 

، المشاىد عيف مف الأشياء رؤية مسافة بعد زيادة بسبب والتبايف المونية الدرجات
 الآتييف: (05(، )04) يكما في شكم
 

 
 
 
 
 
 
 
 

-Vanجوخ  ڤاف: لوحة لمفناف (03شكؿ )

Gogh وضح كيؼرشادية تبيا خطوط ا 
  العيف. توجيو حركةل استخدـ المنظور تـ

: لقطة رقمية بيا خطوط ارشادية (02شكؿ )
مرسومة توضح حقيقة ظاىرة الرؤية المنظورية 

  .لمعيف في الحياة الواقعية

 بخامة رسوـمنظر طبيعي م :(05شكؿ )
 معالجة أسموب عف معبر كمثاؿ الرصاص
 .الرسـ في الجوي المنظور

 

لوحة ألواف مائية بعنواف:  :(04كؿ )ش
 Woods Stream مجرى ماء الغابة

  Phil Metzger مفناف فيؿ ميتزجرل
 .المنظور الجويتوضح 



فاعلية برمجية وسائط فائقة لمبادئ الإدراك البصري وفق نظرية الجشتالت في التحصيل وتنمية مهارات 
 كير البصري لدى طلاب الدراسات العلياإنتاج مصادر التعلم البصرية الرقمية والتف

 

 322 الحادي عشرالعذد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

ظر إلى العناصر التي تشترؾ ين: Similarity Principle مبدأ التشابو -3
في خصائص متشابية إلى أنيا أكثر ارتباطًا مف العناصر التي لا تشترؾ في 

مف الخصائص التي يمكف أف تكوف متشابية:  العديديوجد و . تمؾ الخصائص
ىذه  المتعمموف. فعندما يرى وغيرىامثؿ الموف، والشكؿ، والحجـ، والمممس، 

العناصر ترتبط ببعضيا البعض بسبب الخصائص المتشابية، يدركوف أف 
نظر إلى الدوائر الحمراء بأنيا يُ  (41)في شكؿ ف الخصائص المشتركة بينيا.

مرتبطة ببعضيا، وكذلؾ الدوائر السوداء وذلؾ بسبب التشابو في الموف. كما 
ينظر إلى الدوائر الحمراء، والدوائر السوداء عمى أنيا متباينة، أي مختمفة عف 

عمى الرغـ مف أنيا جميعًا دوائر متشابية في الشكؿ وذلؾ بسبب بعضيا البعض 
 اختلافيا في عنصر الموف.

 

 

 

 

   
 يوضح كيؼ تساىـ الخصائص المتشابية في الربط بيف العناصر :(41شكؿ ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

في الربط  للأشخاصالمتشابية  تساىـ الخصائصصورة فوتوغرافية تظير كيؼ  :(40شكؿ )
بدرجة كافية الأحجاـ تقارب و ، والألواف ،لأشكاؿوحدة ا مف خلاؿالتشابو  يحدثيـ، حيث بين

   .واحدة مرتبطةكمجموعة  ـليتـ إدراكي
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 يحتوي عمىتصميمو  مصدر التعمـ البصري الذي تـيحب أف يرى  فالمتعمـ
خصائص  المتعمـمجموعة متنوعة مف الألواف والأشكاؿ والنماذج، وعندما يرى 

عناصر تمؾ السوؼ ينظر إلى فإنو ، موجودة بمصدر التعمـلمعناصر ال اثمةمتم
 .بينيا الخصائص المشتركة بسببصمة  ذات عمى أنيا 

 

  :Focal Points Principle الانتباه جذب عناصر مبدأ – 5
يشير ىذا  ، حيثتعمـتستحوذ العناصر المثيرة للاىتماـ وتجذب انتباه الم

 مف بطبعو ينشأ الذي  Contrastادينجذب نحو التضالاىتماـ المبدأ إلى أف 
بطريقة  يشبو الآخريف نحو العنصر الذي لا يحدث الانجذاب، أي الاختلاؼ

العيف مباشرة إلى شكؿ المربع  التالي ينبغي أف تنجذب (44في شكؿ )ف معينة،
توافؽ وىذا ما العناصر المحيطة بو،  لأنو مختمؼ في الشكؿ والموف عف باقي

( أف للألواف 4102أكدت دراسة )ربا محمود ياسيف،  حيث ،سابقةال ساتمع الدرا
تـ إضافة تأثير ظؿ و  ،الأحمر الموف وخاصة الاسترجاع عممية تحسيف في أثر

( نموذج 42وفي شكؿ ) زيادة التركيز عميو.و لتأكيد اختلافو في الشكؿ  لممربع
 آخر مف الحياة الواقعية يوضح فكرة مبدأ عناصر جذب الانتباه:

  
 
 

 
 

 
 
 
 

 

يوضح كيؼ يسيـ  :(42شكؿ )
لوف وشكؿ زىرة عف الأوراؽ اختلاؼ 

 ا.في جذب الانتباه إليي االمحيطة بي

اختلاؼ عنصر  يوضح كيؼ يسيـ :(44شكؿ )
مصدر التعمـ  لمحيطة بو فيا عف العناصر
 .جذب الانتباه إليو البصري في
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 مف عناصرأف  ((O'Connor, Z. 2015أكدت دراسة أوكونر كما
  Colourالموف عنصري البصرية،  مصادر التعمـالتصميـ المتاحة لمصمـ 

أف دورًا رئيسًا في الإدراؾ البصري، و  يؤدياف المذيف Contrast والتبايف
صادر مالاستخداـ الاستراتيجي ليذيف العامميف يمكف أف يسيـ في فاعمية تصميـ 

 البصرية. التعمـ
ز وأسموب إبراز العنصر وتفرده تتوقؼ يويضيؼ الباحث أف طبيعة التمي

عمى طبيعة العنصر نفسو مف حيث كونو شكلًا أو كتابةً أو أي مف عناصر 
كممات مف  التصميـ المختمفة، فعمى سبيؿ المثاؿ لإبراز كممة في سياؽ مجموعة

مائؿ الأو ليا  Boldسميؾ الخط الخلاؿ عنصر التضاد يمكف إضافة تأثير 
Italic  عف غيرىا. المونأو تمييزىا مف حيث  خط أسفمياأو وضع 

كما أف نفس المفاىيـ التي تشكؿ العناصر في مجموعات يمكف عكسيا 
لفؾ تجميع العناصر وذلؾ لجعميا تبدو فريدة مف نوعيا ومتميزة، وىذا ىو 

صورة الالتشويؽ عمى امؿ عيضفي  Variety فالتنوع الأساس لخمؽ التنوع.
كيفية تحقيؽ التوازف بيف وحدة التصميـ والتنوع، فالتركيز في ، والحنكة ىنا والرسـ

الكثير مف كما أف يبدو مملًا ومتكررًا؛  كثيرًا عمى الوحدة سوؼ يجعؿ التصميـ
 أف يجعؿ التصميـ يبدو فوضويًا ومشتتًا ليدؼ الاتصاؿ المرئي.  والتنوع يمكن

الت يمكف أف يساعد المصمـ في تمفاىيـ نظرية الجش إف استيعاب
 في نفس الوقت اوتنوعيمصادر التعمـ البصرية التحكـ في وحدة تصميـ 
James T. Saw, 2000))  

تظيراف الفرؽ الذي يمكف أف يحدثو  صورتيففي الشكميف التالييف 
 ، ففي شكؿالتعميمية الصورعند إلتقاط  الانتباه جذب عناصرتوظيؼ مبدأ 

( لا يوجد عنصر محدد يجذب الانتباه لأف جميع عناصر الصورة متساوية 42)
( فتـ تحديد مركز صقؿ الصورة مف خلاؿ 41الأوزاف، أما في المقطة شكؿ )
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تغيير موقع المصور مما ساىـ في ترؾ مساحة أكبر لمثور جعمتو محور جذب 
 الانتباه الرئيس بالصورة. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
إلى رؤية العناصر  المتعمـيميؿ : Proximity Principle :اربمبدأ التق -5

 سماعيؿ شوقي)إالبصرية القريبة مف بعضيا وكأنيا تنتمي لبعضيا البعض.
ىذا المفيوـ ييتـ أيضًا بوضعية العناصر مف خلاؿ علاقتيا  (42، 4110

الت. وبصفة عامة فإف تعند الجش اميمً  اآخرً  أمبدً  يعدببعضيا البعض، و 
ف أقوى نمط لمتأثير يتوفر علاقا ت التقارب سوؼ تييمف عمى علاقات التشابو، وا 

 تـيوىناؾ أربعة أنواع محددة لعلاقات التقارب،  عند استخداـ الاثنيف معًا.
 :عرضيا فيما يمي

صورة تحتوي عمى مجموعة  :(42شكؿ )
 مف العناصر متساوية القيمة الوزنية

 ,Marcus Hawkins 2012) والأىمية.

22,23) 

عنصر صورة تحتوي عمى  :(41شكؿ )
المقطة والمساحة الأكبر رئيس يحتؿ مقدمة 

 ويستحوذ عمى الانتباه.
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مف رسـ توضيحي  :(42) شكؿ
مفيوـ إعداد الباحث يوضح أمثمة ل

مف نوع تقارب  Proximityالتقارب 
حدود العناصر وفؽ نظرية 

 الت.تالجش

 

صورة فوتوغرافية كمثاؿ واقعي  :(43شكؿ )
مف نوع  Proximityمفيوـ التقارب يوضح 

متمثؿ في تقارب العناصر  تقارب حدود
 .ط بينيماشخصيف بما يوحي بوجود علاقة ترب

 

إف المفيوـ العاـ لحالات التقارب أنو: كمما : Close edgeالحد القريب:  -أ
اؿ رؤيتيا كمجموعة، وأف مقدار مساحة احتم تقاربت العناصر مف بعضيا زاد
( يوجد 42صمة بيا. في المثاؿ التالي شكؿ ) الفراغ الموجود بينيا تكوف ذا

أربعة عشر عنصرًا تشكؿ ثلاث مجموعات، وبيا عنصر غير ذي صمة يوجد 
فى الأسفؿ جية اليميف وىو لا يشكؿ جزءًا مف المجموعة التي فوقو. فالحجـ 

النمط الثالث لتشكيؿ  ة لتجميع العنصر، والشكؿ ىوىو أحد الخيارات القوي
 ( نموذج مف الحياة الواقعية يوضح الحد القريب:43وفي شكؿ ) المجموعات.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 
 
 
 

يستخدـ بكثافة في الكتابة الطباعية  أو التقارب ىذا النوع مف التجمع
يما كممتيف فنحف نعمـ أن Visual Aidsنلاحظ الكممتيف  لتاليففي المثاؿ ا
 بسبب مساحة الفراغ الأكبر بينيما.منفصمتيف 

 

Visual Aids وسائل بصريت 
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نفس المساحة التي كانت بيف الكممتيف في المثاؿ لتالي وفي المثاؿ ا

ونلاحظ أنيما لا تزالاف تشكلاف كممتيف  ،ستخدمت بيف حروؼ الكممتيفأعلاه اُ 
 .يمابسبب وجود المساحة الأكبر فيما بين

 

V i s u a l    A i d s  

 
يعبر عف سوء توظيؼ  مف الواقع تطبيؽ( 44شكؿ )في المثاؿ التالي 

بالصورة الموجودة  . فاليافطةEdge Proximityلعناصر امفيوـ تقارب حدود 
قريبة جدًا مف  $تشير إلى خدمة تبديؿ العممة نلاحظ فييا أف علامة التي  أدناه

عند ينتج عنو تردد ، مما (MONEY $EXCHANGE)كممة تبادؿ 
 الخطأوىذا  المشاىد قبؿ تفكيره في التعامؿ مع ىذه الخدمة لشكو في مغزاىا.

عند وضع  التقارب في حاؿ عدـ مراعاة دلالات مبدأ كثيًرا يحدث يمكف أف
أو نصوص أو كممات بجوار بعضيا البعض دوف وجود صمة بينيا  كتابات

 داخؿ مصدر تعمـ بصري معيف.
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 عمى الإدراؾ البصري.تقارب حدود العناصر  مبدأمثاؿ لخطأ تطبيؽ  :(44) شكؿ
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وأيضا مف أعمى  ،الكممات الإنجميزية مف اليسار إلى اليميف يتـ قراءة
إلى أسفؿ فعلاقات الحدود المتقاربة يمكف أف تشكؿ تقاربًا في أي اتجاه، فنلاحظ 

بشكؿ  التالي تـ قراءةمثلًا الخطأ الذي يمكف أف يحدث في أحد المطاعـ إذا 
 :رأسي لتصبح الكتابة تعني )الطعاـ بالمجاف، والماء يباع(

 
     FREE         WATER 

  FOOD         SOLD    
 

يتلامساف،  عندما يتقارب عنصراف بمسافة كافية فإنيما: Touch التماس: -ب
. ىذا ، لكف يبدواف بأنيما مرتبطاف ببعضيمافافمختم افومع ذلؾ يظلاف عنصر 
التية أكثر صمة مف تمؾ التي تحدث مف خلاؿ مفيوـ الحد تيؤدي إلى علاقة جش

التالي أف التجمعات المتلامسة أقوى  (45) السابؽ، فنلاحظ في شكؿ المتقارب
مف التجمعات القريبة. ففي ىذا المثاؿ لا توجد اختلافات في الحجـ لذا فإف 

دراكًا الأكثر ملاحظةً  تعدعلاقات الشكؿ    .وا 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
مف نوع  Proximity مفيوـ التقاربمف تنفيذ الباحث يوضح رسـ توضيحي : (45شكؿ )
 .التتوفؽ نظرية الجش Touchالعناصر  تماس
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يظير كيؼ استفاد بعض المصوريف  آخر مثاؿ (21التالي ) في الشكؿ
مف مبدأ التقارب مف نوع التماس في التقاط صور طريفة مف زوايا وأبعاد 

ت عمى بروز علاقة بيف عناصر المقدمة وعناصر الخمفية التي تبعد ساعد
عشرات الأمتار، التي تـ الربط بينيما في الإدراؾ البصري مف خلاؿ مبدأ 

 :Touch التقارب مف نوع التماس
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

في تنفيذ لقطات  مبدأ التقارب مف نوع التماس: صورة طريفة تظير الاستفادة مف (21شكؿ )
                 طريؽ ضبط زاوية الرؤية والمسافة بيف عناصر المقدمة والخمفية.شيقة عف 

 
 : Overlap التداخل )التراكب( -ج

كمما حجب شئ جزءًا مف رؤية شئ آخر فإف الشئ الكامؿ يظير عمى 
ما متداخلًا في موضع  شئٌ  ؤي  أي أنو إذا رُ  أنو الأقرب عف الشئ المحجوب.

رى كما لو كاف في منو يُ  اإف ذلؾ الشئ المغطى جزءً وشئ آخر، ف المتعمـبيف 
الت تكما أف أقوى حالة لمجش (012، 4110، سماعيؿ شوقي)إ وضع أبعد.

يظير  ( التالي20)تحدث بيف عنصريف عند تداخميما. فاستخداـ لونيف في شكؿ 
التداخؿ بصورة أوضح. فعند وجود عنصريف ليما نفس الموف يبدواف كأنيما 
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جديدًا، وعند وجود عناصر مختمفة الموف فإف التداخؿ يعطي  يشكلاف شكلاً 
الإحساس بوجود فراغ ضئيؿ بينيا. والعناصر المتراكبة تشكؿ مجموعة قوية 

  (James T. Saw, 2000)  الترابط بغض النظر عف الموف.

 

 
 

 

 

 

 
  

 
   

 
 
 
 عمى تحتوي بيا نقوـ التي البصرية مصادر التعمـ تصميمات أغمب إف

 يمنح والتراكب .والشكؿ المساحة في يختمؼ عنصر وكؿ عنصر، مف أكثر
 وأسموبة. وموحد جذابة ترتيبات داخؿ المختمفة العناصر لترتيب جيدة طريقة
 العناصر باستبعاد مباشرة بصورة التصميـ فكرة عف التعبير في يساعد التراكب
 .التراكب عممية خلاؿ التصميـ مقدمة مف الثانوية

 (Albert Dorne and others 1960, 10) 
 

 ،Closureويوجو الباحث النظر إلى أىمية التمييز بيف مبدأ الإغلاؽ 
الإغلاؽ بصورة أساسية عمى قدرة مبدأ حيث يعتمد ، Overlapومبدأ التداخؿ 

غلاقيا لإدراؾ الشكؿ بصورة كمية، وغالبًا  العقؿ عمى إكماؿ الأشكاؿ الناقصة وا 

مبدأ يوضح مفيوـ  :(20شكؿ )
مف نوع التراكب عف   Proximityالتقارب
 استعراض بعض أمثمة تراكب طريؽ

 . التتوفؽ نظرية الجش العناصر
 

الخطأ الناتج عف  تظير(: صورة 24شكؿ )
مف   Proximityالتقارب مبدأعدـ مراعاة 

 نمط التداخؿ أثناء التصوير.
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قص يقوـ العقؿ بإكمالو بعد رؤيتو عف طريؽ ما يتـ مف خلاؿ شكؿ واحد نا
العيف، أما التداخؿ فينتج مف خلاؿ تراكب شكؿ فوؽ آخر ولابد أف يتـ مع أكثر 

 مف شكؿ. 
 : Combine الدمج: -د

 عنصر خارجيمف الممكف تجميع العناصر المختمفة معًا باستخداـ 
مف مفاىيـ  يعمؿ عمى الجمع بيف ىذه العناصر بغض النظر عما يتـ استخدامو

السابقة يعمؿ  الفقرةالت الأخرى. فالخط الذي تـ وضعو أسفؿ الكممتيف في تالجش
عنصر »نلاحظ أنو يجمع ىاتيف الكممتيف  ؛ حيثبمثابة ىذا العنصر الخارجي

وىناؾ العديد مف الطرؽ لمجمع بيف  .فقرةويميزىما عف بقية ال« خارجي
وليا أو مف خلاؿ التبايف كوضع خطوط أسفميا أو وضع إطارات ح ،العناصر

 ( الآتي:22كما في شكؿ ) أو مف خلاؿ وحدة الموف مع الخمفية
 
 
 

 

 

 

 

 
 

 Combineمف نوع دمج العناصر  Proximityمبدأ التقارب : يوضح مفيوـ (22شكؿ )

 : Alignment Principle مبدأ المحاذاة -2
بقائيا متناثرة. يتـ إدراؾ الأشياء بسيولة إذا تـ تنظيميا وترتيبيا، بدلًا مف 

يفيد بأنو لا يجب أف يتـ وضع أي عنصر داخؿ  Alignmentفمبدأ المحاذاة 
التصميـ بصورة عشوائية. فكؿ عنصر يجب أف يرتبط ارتباطًا بصريًا مع عنصر 

. فحينما يتـ محاذاة العناصر تنشأ الوحدة مصدر التعمـ البصري آخر في تصميـ
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يـ، حتى في حالة ما إذا كانت داخؿ التصم Cohesive Unitالمتماسكة 
العناصر التي تـ محاذاتيا متفرقة عف بعضيا البعض، فإف ىناؾ خطًا غير 

يقوـ بربط ىذه العناصر معًا ويتـ إدراؾ ىذا الخط الوىمي مف خلاؿ حاسة  امرئيً 
البصر والعقؿ معاً. وعمى الرغـ مف أنو قد يوجد عناصر معينة داخؿ التصميـ 

دة عف بعضيا البعض فإف مبدأ محاذاتيا ىو ما يخبر يمكف أف تكوف متباع
 غير متقاربة إلا أنيا وثيقة الصمة بالتصميـ. أف ىذه العناصر رغـ كونيا المتعمـ

(Robin Williams, 2004, 31)  
      

الت بالنسبة لمشكؿ تكما أنو كي يتـ تفعيؿ مبدأ المحاذاة لمعمؿ عند الجش
أجزاء الشكؿ الذي نقوـ برسمو متصمة بشكؿ الواحد، يجب التأكد أيضًا مف أف 

 مثاؿ يوضح كيؼ يمكف ملاحظة( 22شكؿ ) التالي الخطيفي الرسـ  ،صحيح
كشكؿ واحد  تـ إدراكياأف جانبي الاسطوانة تـ محاذاتيما بشكؿ صحيح، حيث 

( فإف جانبي 21شكؿ ) الخطيالمخروط. أما في الرسـ شكؿ تـ قطعو مف خلاؿ 
ا كاسطوانتيف م، لذا يتـ إدراكيبطريقة صحيحة اذاتيماالاسطوانة لـ يتـ مح

 منفصمتيف.
 
 
 

 
 
 
 
 

 فيو تحقيؽ مبدأ تـ خطيرسـ  :(22شكؿ )
 الت.تالمحاذاة بصورة صحيحة وفقًا لمجش

تـ فيو الخطأ في  خطيرسـ  :(21شكؿ )
 مبدأ المحاذاة.تطبيؽ 
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رسـ شخص عند القياـ ب ةخاصكبيرة  ذات أىميةمراعاة ىذا المبدأ إف 
رسـ جانب واحد ثـ في وقت  تـخمؼ الساؽ الأخرى. فإذا  واحد بساؽ تبدو

ؿ في رسـ الجانب الآخر، فيناؾ احتمالات أف سيكوف لدينا مشاك تـلاحؽ 
المحاذاة. فمف الأفضؿ أف يتـ رسـ الساقيف بصورة كاممة في نفس الوقت، 

  ,Jeff Mellem)  (44 ,2009 تاركيف المنطقة التي سوؼ يتـ فييا التقاطع.
 
 :Common Fate Principleمبدأ المصير المشترك:  -7

العناصر التي تتحرؾ في نفس الاتجاه يتـ إدراكيا كعناصر مرتبطة  
العناصر الثابتة أو العناصر التي تتحرؾ في اتجاىات مختمفة. وأساس  أكثر مف

رؤية ىذه العناصر كمجموعة يرجع إلى التشابو في الحركة. فالمصير المشترؾ 
يعطي الإحساس بتكويف مجموعات أو يعطي الإحساس برؤية العناصر البصرية 

ير ينظر إلييا في مجموعة واحدة. أي أف العناصر البصرية التي تمر بنفس التغ
ويمكف   (Andy Rutledge, 2009)أو تدرؾ كما لو كانت تشكؿ كلًا واحدًا.

 ( الآتييف:23(، و )22ملاحظة ذلؾ في شكؿ )
 

 
 

 

 

 
 

تساعد فيو الأسيـ  حيث التتمبدأ المصير المشترؾ وفؽ نظرية الجشيوضح  :(22شكؿ )
 وفقًا لاشتراكيا في نفس الاتجاه.تحديد اتجاه عناصر معينة يتـ إدراكيا كمجموعة واحدة  عمى
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صورة توضح مثاؿ مف الطبيعة لمبدأ المصير المشترؾ مف خلاؿ مجموعة طيور  :(23شكؿ )
 تطير في نفس الاتجاه ويتـ إدراكيا بصريًا عمى أنيا مجموعة واحدة.

 
 Configural Figure-Groundدأ إدراك الشكل والأرضية مب- 8

Principle:  جد صفة أخرى في تنظيـ المجاؿ البصري بجانب الصفة تو
الشكمية في الإدراؾ البصري، وىي تنظيـ المجاؿ البصري إلى شكؿ وأرضية، 

  .يتـ إدراكيا إما كشكؿ أو أرضية تصميـ مصادر التعمـ فعناصر
(Steven Bradley, 2014)  

ئًا لا إف مبدأ الشكؿ والأرضية ىو أساس إدراؾ جميع الأشياء، فإف شي   
يمكف رؤيتو كشكؿ إلا إذا فصؿ عف أرضيتو وخمفيتو. فأينما ينظر الإنساف حولو 
يرى الأشكاؿ عمى خمفية أقؿ ظيورًا منيا. والعوامؿ البصرية التي تحدد أي مف 

 العناصر سوؼ يكوف شكلًا وأييا سوؼ يكوف خمفية ىي:
 .الشكؿ يكوف محددًا، في حيف أف الأرضية بلا شكؿ 
 ة وتتواصؿ خمؼ الشكؿ.تمتد الأرضي 
  الشكؿ يبدو مغمقًا بموقع محدد في الفراغ، بينما الأرضية تبدو أبعد بكثير

 وليس ليا موقع واضح  في الفراغ.
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  العناصر التي توجد أسفؿ خط الأفؽ تزداد احتمالية أف تكوف أشكاؿ، بينما
 تكوف فوؽ خط الأفؽ أكثر احتمالًا أف تكوف أرضية. العناصر التي

 ف وُ كُ ر الموجودة في المناطؽ السفمية مف التصميـ أكثر احتمالًا أف ت  العناص
ف وُ كُ ، بينما العناصر التي تكوف في الأجزاء العموية أكثر احتمالًا أف ت  أشكالاً 
فالتفرقة بعناية بيف الشكؿ، والأرضية ضرورية لتركيز الانتباه وتقميؿ  خمفية.

 مصدر التعمـ البصري يـحيث يجب التأكد مف أف تصم ،ارتباؾ الإدراؾ
يحتوي عمى علاقة مستقرة بيف الشكؿ والأرضية مف خلاؿ تطبيؽ القواعد 
السابقة. وىذا يساعد عمى احتمالية استدعاء العناصر المفتاحية للإدراؾ مف 

 خلاؿ جعؿ الأشكاؿ في وضعيا الصحيح في التكويف.
 (William Lidwell, Kritina Holden, Jill Butler, 2003)  

 
ما، «  قاع » فكؿ شيء نحسو لا يمكف أف يوجد إلا بالنسبة إلى  وعميو

نما أيضًا عمى كؿ ضرب  وىذا القوؿ ينطبؽ ليس فحسب عمى الأشياء المرئية وا 
مف الأشياء والوقائع المحسوسة، فالصوت الموسيقي ينسمخ متميزًا فوؽ كؿ قاع 

ة، كما ينسمخ يتكوف مف أصوات أخرى، أو فوؽ قاع مف الضجيج أو السكين
الشيء المرئي متميزًا فوؽ قاع مضيء أو مظمـ. والقاع شأنو شأف الشيء يمكف 
أف يتكوف مف مثيرات معقدة وغير متجانسة، ولكف دائمًا ما يوجد اختلاؼ ذاتي 

الآتي  (24) شكؿيوضح و  .(45، 0524پوؿ جييوـ ) بارز بيف الشيء والقاع
مييز بيف الشكؿ والأرضية بالرغـ مف قدرة الإدراؾ البصري لدى الفرد عمى الت
الأرضية تفاصيؿ الأشكاؿ مع تفاصيؿ صعوبة وتعقيد مستوى الإدراؾ لتقارب 

 مما يبرز أىمية ىذا المبدأ:
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مدى قدرة الفرد  يوضحيحتوى عمى حيواف في المقدمة مع خمفية  مركبرسـ  :(24شكؿ )
 الت.تالأرضية وفقًا لمبدأ نظرية الجش عمى التمييز بيف الشكؿ المتداخؿ مع

 
 : Figure/Ground Principleمبدأ الشكل والأرضية المتبادلة - 9

دراكي الواحد قد يكوف الشكؿ والأرضية في حالة تبادؿ لإفي الموضوع ا
حيث  ،المتعمـفيكوف أحدىما شكلًا أو أرضية في آف واحد وفؽ تركيز انتباه 

ضية مف حيث قوة الظيور بحيث يتذبذب الانتباه يمكف أف يتساوى الشكؿ والأر 
عند النظر إلى الشكؿ والأرضية مف حيث قوة الظيور، حيث يتـ النظر إلى 
الأشكاؿ مف وجيتيف مختمفتيف، غير أف أحد المنظوريف يتغمب عمى الآخر، 

ف تعاقب حيث أ وذلؾ التحوؿ في الصورة مف شكؿ إلى شكؿ يكوف سريعًا.
 ،يتردد بيف مظيريفالمُتعمـ قد ب مقاومتو، وبالرغـ مف أف الصور بالتناوب يصع

فإف مظيرًا واحدًا فقط ىو الذي يظير في المرة الواحدة، حيث أف الادراؾ 
، 4110 سماعيؿ شوقي)إ البصري ينصب عمى الشكؿ الأكثر تجاوبًا مع النفس.
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اه ومصمـ مصدر التعمـ البصري الناجح غالبًا ما يريد أف يجذب انتب (44،42
المتعمـ، فالخمفية أو الأرضية يجب أف تدعـ وتبرز العناصر التي توجد في 

 (25)شكؿ في مقدمة مصدر التعمـ ولا تشتت انتباىو بيف المقدمة والخمفية. 
المصمـ  حاوؿ فيو ،التتعند الجش لخمفيةدراؾ الشكؿ واإتبادؿ  يبرزنموذج 
في آف رؤية الشكؿ والخمفية تبادؿ  تصميـ يتـ فيوبىذا المبدأ مف خلاؿ التلاعب 

كتطبيؽ آخر لذلؾ المبدأ يمكف أف يستخدـ و  بما يثير الفكر ويجذب الانتباهواحد 
 :لتقوية قوة الملاحظة لدى المتعمميفكتمريف 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 في الإدراؾ البصري.الشكؿ مع الأرضية يظير مبدأ تبادؿ  مثاؿ :(25شكؿ )
 

:Isomorphic Correspondence مبدأ التطابق المماثل -22
 

يعني ببساطة الاستجابة لممعنى. فحينما نرى  التطابؽ المماثؿمبدأ إف   
 والذكرياتو  التجاربرسمًا أو صورة  لشيء ما، فإننا نفسر معناىا بناءً عمى 

عند النظر إلى شكؿ الثعباف الموجود بالصورة   التالي (21في شكؿ ) .السابقة
لؾ الإحساس الفطري الموروث بالخوؼ مف فإف الكثيريف منا يتولد لدييـ ذ
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 الثعابيف، ومف ثقافتنا المبنية عمى أساس أف الثعابيف تستخدـ كرمز لمشر.

(Michael Fulks, 2016) 
   

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 .الثعابيف الإحساس الفطري الموروث بالخوؼ مفدعي صورة لثعباف تست :(21شكؿ )
 

لذا يرى الباحث بناءً عمى ىذا المبدأ أىمية مراعاة الجانب الوجداني لدى 
مصدر التعمـ البصري، وبصفة خاصة عند اختيار أو تصميـ المتعمـ عند 

الثقافة اختيار الصور الفوتوغرافية، وذلؾ مف حيث مراعاة الخبرات السابقة و 
لمتعمـ. وتأثير عناصر الصورة الأثر الذي يمكف أف تحدثو الصورة في نفس او 

 عمى المعنى.
 (: وقاعدة الأثلاث(التوازن والتماثل مبدأ  -11

أـ لا، يوجد لدينا نوع مف التوازف الذي  المبدأ سواء تـ استيعاب ذلؾ
  Equilibriumمبدأ التوازفإف "يؤثر بدوره تأثيرًا عميقًا في الأحكاـ البصرية. 

استخداـ مبدأ  أفكما  ."في كؿ ما يتـ رؤيتو يعبر عف بحثنا الفطري عف التوازف
التوازف أو اتخاذ القرار بعدـ استخدامو، يؤثر عمى الرسالة المراد نقميا، وبالتالي 

( 20ويحتوي شكؿ ) .البصريمصدر التعمـ يؤثر عمى المتعمـ أو المشاىد ل
 الآتي عمى أمثمة لأنواع التوازف:

http://apogeephoto.com/michael-fulks/
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 المتماثؿ وغير المتماثؿ نماذج متعددة لمتوازف :(20شكؿ )

تصميـ مصادر عند بالرغـ مف أىمية التفكير في مبدأ التوازف ويرى الباحث أنو  
ليس مف المستحسف دائمًا أف يكوف كؿ شيء في حالة  إلا أنوالتعمـ البصرية، 

، فعمى سبيؿ المثاؿ: ينصح عديد مف خبراء التصوير الفوتوغرافي متطابؽ توازف
رئيس في منتصؼ الصورة، لأف ىناؾ طرؽ أخرى لتحقيؽ بعدـ وضع العنصر ال

ولكي نفيـ الدافع وراء  .توازف دوف الحاجة إلى وضع كؿ شيء في وسط الصورة
العيف إلى منتصؼ التصميـ  ذىاب (22(، )24)الآتييف الشكميف  فيذلؾ نلاحظ 

 .آخر لمذىاب إليوفي كؿ شكؿ ثـ تتوقؼ لأنو ليس لدييا مكانًا 
 

 

  
  

 
 
 

 رسمتاف توضحاف نماذج واقعية لمتوازف المتماثؿ  :(22(، )24) شكؿ
فنانوا رسـ الوجوه غالبًا ما يعمموف بيذا الأسموب في تكويناتيـ الفنية 

ومع ذلؾ،  لأنيـ يريدوف المشاىديف أف ينجذبوا إلى الوجو والعينيف في لوحاتيـ.
فعندما لا يكوف  ،فيةفإف عديد مف الناس ينتقدوف ىذا النوع مف التكويف بيذه الكي
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مصدر مكانًا آخر لمذىاب إليو، يتولد الشعور بالممؿ ويتـ الإنصراؼ عف لمعيف 
لمعثور عمى مزيد مف التحفيز أو الإثارة عف طريؽ تحريؾ الأيدي  التعمـ البصري

في حاؿ زيارة  لانتقاؿ إلى الصورة التاليةالقمب الصفحة في حاؿ الكتاب، أو 
 . مصدر التعمـليس ىذا بالطبع ما يريده المصمـ مف و  ،التعميمية المعارض

(Michael Fulks, 2015) 
ما يتـ القياـ بتصميمو لنقؿ الرسالة أو الحالة   Compositionوالتكويف

صورة يمكف أف ييدؼ إلى تحقيؽ راد التعبير عنيا. ووجود التماثؿ في الالتي يُ 
التوازف، لأف التصميـ غير المتماثؿ غالبًا ما يتسبب في قياـ المتعمـ بالبحث عف 

، ومع ذلؾ فالتوازف في التكويف المحدد معينة مشكمة بدلًا مف اتباع تعميمات
فإذا كاف الحاؿ كذلؾ،  .يكوف مملًا ورتيبًا في كثير مف الأحياف بنقطة المنتصؼ

مف دوف  مصدر تعمـ بصريفي صورة أو رسـ أو  توازف""كف تحقيؽ كيؼ يمف
(Emma Rickards 2013)  ؟ أف يكوف ذلؾ مملاً 

يمكف أف يتحقؽ الإجابة و  
ذلؾ عف طريؽ اتباع قاعدة الأثلاث، المبنية عمى أساس النسبة الذىبية، وتتـ 

تيدؼ  وديًاعف طريؽ إنشاء أو افتراض شبكة مقسمة ثلاثيًا في الصورة أفقيًا وعم
 إلى ترتيب عناصر الصورة عمى طوؿ المحور مما يساعد عمى تحقيؽ التوازف

 ( الآتي:22كما في شكؿ )
 
 
 
 
 
 

 
الموقع المناسب لتوزيع في المقدمة مع خمفية لتوضيح  نمرحتوى عمى ت صورة :(22شكؿ )

 لمراعاة مبدأ التوازف غير الرتيب.وفقًا  العنصر الرئيس بالصورة

http://www.photobyfulks.com/
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 لتفكير البصري:ا -ثالثاً
( بأنو: عممية عقمية تعتمد 424، 4112جلاؿ يوسؼ،  يوسؼ)عرفو تعريفو: 

عمى حاسة البصر، ويتـ مف خلاليا تركيز الطاقات العقمية لمفرد عمى عدد قميؿ 
  ومحدود مف المثيرات البصرية لمموقؼ أو المشكمة.

ذي ( بأنو: نمط مف أنماط التفكير ال44، 4115)محسف عطية،  وعرفو
ينشأ نتيجة استثارة العقؿ بمثيرات بصرية، يترتب عمى ذلؾ إدراؾ علاقة أو أكثر 

 تساعد عمى حؿ مشكمة.
( بأنو: منظومة مف العمميات 033، 4104وعرفو )العفوف والصاحب، 

تترجـ قدرة الفرد عمى قراءة الشكؿ البصري وتحويؿ المغة البصرية التي يحمميا 
 وبة أو منطوقة، واستخلاص المعمومات منو.ذلؾ الشكؿ إلى لغة لفظية مكت

 :في العممية التعميمية أىمية التفكير البصري
 الفوائد التالية: ترجع أىمية التفكير البصري في العممية التعميمية إلى تحقيؽ

 .تنمية ميارات المغة البصرية لدى الطلاب 
 لبصرية.تنمية القدرة عمى حؿ المشكلات مف خلاؿ اختيار وتحديد المفاىيـ ا 
  ،مساعدة الطلاب عمى فيـ وتنظيـ وتركيب المعمومات في المواد الدراسية

نتاج الأفكار الجديدة.  وتنمية القدرة عمى الابتكار، وا 
  التفكير البصري مصدر جيد يفتح الطريؽ لممارسة الأنواع الأخرى مف

 التفكير مثؿ التفكير الناقد، والتفكير الابتكاري.
 صور البصري، والقدرة المكانية.تنمية القدرة عمى الت 
  يسيـ بطريقة غير مباشرة في تكويف اتجاىات إيجابية نحو القراءة بصفة

 عامة، والنصوص المزودة بالأشكاؿ البصرية بصفة خاصة.
 .يساعد عمى فيـ المفاىيـ المجردة والعمميات المرتبطة بيا 
 ىـ عمى يساعد الطلاب في عمؿ ممخصات بنائية، وخرائط مفاىيمية تساعد

 تنظيـ المادة العممية بطريقة سيمة وشيقة.
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  الرؤية الكمية لمشيء بدلًا مف النظر إلى التفاصيؿ، )محمد عيد حامد، نجواف
( وىذا مف وجية نظر الباحث ما يتوافؽ تمامًا 20:44، 4100حامد القباني،

 للأشياء.لإدراؾ الكمي مع فكر مدرسة الجشتالت التي تعني با
 لتفكير البصري في التعميم: دراسات تناولت ا

 التفكير البصريميارات  بتناوؿ والدراسات الأدبياتعديد مف  نيتع  
 Jean)  دراسة جيف مارجريت منيا: نظرًا لأىميتيا في التعميـ البصري

Margret Plough, 2004) إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ التفكير  التي ىدفت
، حيث استخدمت الباحثة المنيج  البصري بموقع إنترنت عمى تعمـ العموـ

البصري عمى عينة ممثمة التجريبي لتجربة موقع إنترنت تعميمي قائـ عمى التفكير 
بالصؼ الرابع الابتدائي تـ اختيارىـ عشوائيا مف مدرسة إيمرسف  ا( طالب01مف )

الابتدائية بفلاديمفيا، توصمت النتائج إلى أف التفكير البصري مف خلاؿ موقع 
بط العلاقات وبناء ر ساىـ في تنمية المفاىيـ العممية مف حيث الفيـ و الإنترنت 

 التراكيب العممية.
التي ىدفت إلى التعرؼ عمى  (6002ودراسة )حسف ربحي ميدي، 

فاعمية استخداـ برمجيات تعميمية عمى ميارات التفكير البصري والتحصيؿ في 
ؼ البحث استخدـ التكنولوجيا لدى طالبات الصؼ الحادي عشر ولتحقيؽ أىدا

الباحث المنيج التجريبي عمى عينة ممثمة مف طالبات الصؼ الحادي عشر 
أدبي مف مدرسة كفر قاسـ الثانوية لمبنات تـ تقسيميا إلى مجموعتيف؛ تجريبية 
وضابطة واستخدـ الباحث اختباري التفكير البصري والتحصيؿ لموصوؿ إلى 

جود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج الدراسة. توصمت نتائج الدراسة إلى و 
متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية، والضابطة في اختبار التفكير 
البصري والتحصيؿ لصالح المجموعة التجريبية وأوصى الباحث بضرورة التأكيد 

 عمى تنمية ميارات التفكير البصري بصفة خاصة.
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ى الكشؼ عف ( التي ىدفت إل4102ودراسة )دينا إسماعيؿ العشي، 
فاعمية برنامج بالوسائط المتعددة لتنمية المبادئ العممية وميارات التفكير البصري 
لدى طلاب الصؼ السادس بغزة. تـ استخداـ المنيج الوصفي التحميمي والمنيج 

( 54شبو التجريبي تصميـ قبمي وبعدي لمجموعتيف، وتكونت عينة الدراسة مف )
ية موزعيف عمى شعبتيف دراسيتيف، تـ تقسيميا إلى طالبا بمدرسة الزيتوف الابتدائ

ت ا( لممجموعة الضابطة، وتكونت أدو 21( طالبا لممجموعة التجريبية و )23)
( فقرة، واختبار التفكير 23الدراسة مف اختبار لممبادئ العممية مكوف مف )

( فقرة، وأظيرت النتائج فاعمية برنامج الوسائط المتعدةة 24البصري مكوف مف )
 ي تنمية المبادئ العممية وميارات التفكير البصري.ف

 ميارات التفكير البصري:
المادة التعميمية التي يتـ  بطبيعةتتعدد ميارات التفكير البصري وتتأثر 

 ,Mckim, 1999) منيا: دراستيا، وبالرغـ مف ذلؾ أتفقت عديد مف الدراسات

 (4101ب، و )نضاؿ ماجد حمد الدي (Grandin Temple, 2006) و  (6
 .الرسـو : الإبصار، والتخيؿ، لمتفكير البصري عمى وجود ثلاث ميارات رئيسة

ا لأنواع وتتغير الميارات البصرية الفرعية تبعً  ،وىي أصؿ جميع الميارات
 . التي تنتمي إلييامحتوى العممي ال

 استراتيجيات التفكير البصري:
وتعتمد عمى  يقصد بيا الأساليب المختمفة لتنمية التفكير البصري

 ممارسة المتعمـ لبعض الأنشطة التعميمية المعتمدة عمى حاسة البصر والتفكير.
وتعتمد الفكرة الأساسية لمتفكير البصري عمى قدرة المتعمـ عمى قراءة الرسائؿ 
البصرية، التي مف أبرزىا الصور وفيـ ما تحممو مف معنى، وىناؾ طريقتاف تقرأ 

 بيما الصورة ىما:
وىي القدرة عمى قراءة الرسالة البصرية المتضمنة  Decoding:رة فك الشف -0

في الصورة، وفؾ رموزىا بيدؼ تفسير وفيـ مدلوليا، أي تحويؿ الرموز البصرية 
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المتضمنة في الصورة إلى رموز لفظية. وتشتمؿ طريقة فؾ الشفرة عمى خطوتيف 
 ا يمي:يم( ف4111أساسيتيف حددىما )عمى عبد المنعـ، 

وىو تحديد عناصر الرسالة البصرية؛  :Differentiationالتمايز  - أ
لتصنيؼ المعمومات المرتبطة بالرسالة في أشكاؿ عامة، وذلؾ مف أجؿ فيـ 

 محتوى الرسالة واستخلاص المعاني منيا.
وىي ترتيب المعمومات التي تـ التوصؿ إلييا : Interpretationالتفسير  - ب

ومات والمعرفة السابقة الموجودة في الخطوة الأولى، والربط بيف ىذه المعم
 لدى الفرد، والاستفادة مف ذلؾ في توجيو سموكو وتعديمو.

وىي عممية عكسية تمكف الفرد مف التعبير عف نفسو  Coding:التشفير  -2
حويؿ الرسالة المفظية إلى الرسالة البصرية مف خلاؿ البصريات، فمف خلاؿ ت

يستطيع الفرد أبتكار أشياء بصرية خاصة بو يستخدميا لتحقيؽ الاتصاؿ الفعاؿ 
 (22:21، 4100)محمد عيد حامد، نجواف حامد القباني   مع الآخريف.

 :البصرية مصادر التعممالإدراك البصري لو  البصري العلاقة بين التفكير
ت ومعالجة الصور التعميمية مف الاستراتيجيات يعد إنتاج الرسوما

الأساسية لتنمية التفكير البصري وذلؾ باستخداـ مفردات المغة البصرية كالخط، 
والموف، والفراغ، والضوء، والظؿ، وأف تدريس المفاىيـ الفنية يساىـ في تنمية 

 ,Curtiss)و (Orde, 1977)التفكير البصري. حيث أشارت دراسة كؿ مف 

إلى وجود علاقة إيجابية بيف التفكير البصري والقدرة عمى الرسـ لدى  (2001
الأفراد. وأف التفكير البصري ىو القدرة التي يتـ تنميتيا مف خلاؿ الابتكار 

 البصري لمرسومات والموحات.
( إلى أف التفكير البصري 20، 4101 ،الأغا مرواف كما أشارت )منى

لا يمكف فصميما عف بعضيما، حيث أف  والإدراؾ البصري عمميتاف متداخمتاف
فكير ا بعد رؤية المثير البصري، ويحدث التالإدراؾ يحدث بعد التفكير بصريً 

البصري عند إعماؿ العقؿ لربط المثير البصري وما يجممو مف معنى بالبنية 
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العقمية. أما الإدراؾ البصري فيحدث عندما تصبح المعمومات المستنتجة مف 
 ضمف البنية المعرفية لممتعمـ. المثير البصري مف

 فروض البحث:
طار نظري ودراسات سابقة مرتبطة تمت إفي ضوء ما تـ عرضو مف 

 صياغة فروض البحث الحالي كما يمي:
بيف متوسطي درجات  ( (0.05<عند مستوى  داؿ إحصائيًايوجد فرؽ   -0

طلاب المجموعة التجريبية، وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار 
 التجريبية.عد إجراء التجربة لصالح المجموعة ب ميالتحصي

بيف متوسطي درجات  ( (0.05<عند مستوى  اإحصائيً داؿ يوجد فرؽ   -4
العممي  ختبارلاطلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في ا

الرقمية بعد إجراء التجربة لصالح  البصرية لميارات إنتاج مصادر التعمـ
 ة.المجموعة التجريبي

بيف متوسطي درجات (  (0.05<عند مستوى  داؿ إحصائيًافرؽ  يوجد  -2
، وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار ميارات طلاب المجموعة التجريبية

 التفكير البصري بعد إجراء التجربة لصالح المجموعة التجريبية.
توجد علاقة دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية،   -2

 ختبار العممي واختبار التفكير البصري.لاالتحصيمي وا الاختبار  في
في تنمية ميارات و  ،وجد فاعمية لبرمجية الوسائط الفائقة في تنمية التحصيؿت -1

 وفي تنمية ميارات التفكير البصري الرقمية، إنتاج مصادر التعمـ البصرية
 لاؾ.تزيد عف نسبة الكسب المعدؿ لبطلاب المجموعة التجريبية لدى 

 الإجراءات العامة لمبحث:
 اتبع البحث الحالي الخطوات والإجراءات الآتية:

والمراجع التربوية المطبوعة الدراسات و  عديد مف الأدبياتطلاع عمى لاا -0
في  التتالجش ومفاىيـ وشروحات نظرية بمبػادئة رتبطالموالإلكترونية 
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ممية ليذه المبادئ بصفة عامة، والتطبيقات العالإدراؾ البصري لدى الأفراد 
وأىميتيا بالنسبة لمصادر التعمـ البصرية، وميارات التفكير البصري عمى 

والاطلاع عمى عديد مف نماذج التصميـ التعميمي  ،وجو الخصوص
 لبرمجيات الوسائط الفائقة التعميمية.

طلاب تخصص تكنولوجيا التعميـ لمفرقة الثالثة  إجراء دراسة استطلاعية عمى -4
الدبموـ الخاصة بكمية التربية النوعية، جامعػة المنيػا، لمعػاـ الجػامعي والرابعة و 
فػػػي دراسػػػة واسػػػتيعاب ـ لمتأكػػػد مػػػف وجػػػود قصػػػور مػػػف عدمػػػو 4102/4103

الجشػػتالت وعلاقتيػا  المبادئ والمفاىيـ المرتبطة بػالإدراؾ البصػري فػي نظريػة
 . صريالرقمية وميارات التفكير الب بصريةال بميارات إنتاج مصادر التعمـ

إجراء دراسة استطلاعية ومقابلات شخصية غير مقننة مع عينة مف أعضاء  -2
تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ لموقػػػوؼ عمػػػى حقيقػػػة الأمػػػر الخػػػاص  ىيئػػػة التػػػدريس بقسػػػـ

الجشػػتالت فػػي مقػػررات  لػػلإدراؾ البصػػري فػػي نظريػػة العممػػػية بتػػدريس المبػػادئ
 الوسائؿ التعميمية ومصادر التعمـ.

ئحػػػة كميػػػة التربيػػػة النوعيػػػة بجامعػػػة المنيػػػا )قسػػػـ مراجعػػػة وفحػػػص وتحميػػػؿ لا -2
تكنولوجيػػا التعمػػيـ( لتوصػػيؼ المقػػررات الدراسػػية المرتبطػػة بالوسػػائؿ التعميميػػة 
وتكنولوجيا التعميـ والوسائط التعميمية ومراكز مصادر التعمـ بمختمػؼ أنواعيػا 
لموقػوؼ عمػػى حقيقػػة وجػػود محتػػوى عممػي بالتوصػػيؼ يػػرتبط بمبػػادئ ومفػػاىيـ 

 راؾ البصري لمصادر التعمـ البصرية.الإد
فحػػص وتقيػػيـ عينػػات عشػػوائية مػػف إنتػػاج طػػلاب تكنولوجيػػا التعمػػيـ لمصػػادر  -1

المختمفػػة لمتحقػػؽ مػػف تطبيػػؽ مبػػادئ الإدراؾ البصػػري  الرقميػػة الػػتعمـ البصػػرية
 لمجشتالت في تصميميا مف عدمو.

 يـوالمفػػػػاى بالمبػػػػػادئ وتقػػػػديـ المحتػػػػوى العممػػػػي الخػػػػاص اسػػػػتخلاصتحميػػػػؿ و  -2
وتطبيقاتيػػا التربويػػة فػػي الإدراؾ البصػػري مػػع  الجشػػػتالت لنظريػػة والشػػروحات

 بياف علاقتيا بتصميـ واختيار مصادر التعمـ البصرية والتفكير البصري.
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 تصميـ وتنفيذ برمجية وسائط فائقة تعميمية وفؽ الإجراءات الرئيسة الآتية: -3

 وأدواتو. تحديد نموذج التصميـ التعميمي المناسب لطبيعة البحث 

 ت التنظريػػػػة الجشػػػػالإدراؾ البصػػػػري وفػػػػؽ  مبػػػػادئتحديػػػػد المحتػػػػوى التعميمػػػػي ل
 بالنسبة لبرمجية الوسائط الفائقة.

  وفػػؽ النمػػوذج التعميمػػي الػػذي تػػـ اختيػػاره إعػػداد السػػيناريو التعميمػػي لممحتػػوى
جراء التعديلات اللازمة.  وعرضو عمى مجموعة مف المحكميف، وا 

 كمبيػوترائط الفائقة باستخداـ مجموعة أدوات وبرامج تنفيذ إنتاج برمجية الوس 
 .Adobe Captivate CC 2017مف أبرزىا برنامج 

  إعداد أدوات القياس: مف اختبار تحصيمي، واختبار عممي يتـ تقييمػو ببطاقػة
تقييـ إنتاج الطلاب لمصادر التعمـ البصرية الرقمية، واختبار ميارات التفكير 

 البصري لمطلاب.

تجربة الاستطلاعية؛ لضبط مادة المعالجة التجريبيػة، وأدوات الدراسػة إجراء ال -4
حصائيا، والتأكد مف صلاحيتيا لمتطبيؽ.  عمميا وا 

اختيػػار عينػػة مػػف طػػلاب الدراسػػات العميػػا بالفرقػػة الأولػػى دبمػػوـ خػػاص، شػػعبة  -5
تكنولوجيػػػػػا التعمػػػػػيـ بكميػػػػػة التربيػػػػػة النوعيػػػػػة، جامعػػػػػة المنيػػػػػا. وتقسػػػػػيميا إلػػػػػى 

 ريبية، وضابطة.تج ؛مجموعتيف

تطبيػػػؽ أدوات البحػػػث قبميًػػػا عمػػػى مجمػػػوعتي البحػػػث، ثػػػـ إجػػػراء التجربػػػة  -01
وتطبيػػػؽ مػػػادة المعالجػػػة التجريبيػػػة وفػػػؽ طبيعتيػػػا لكػػػؿ مػػػف المجموعػػػة التجريبيػػػة 
والمجموعة الضابطة ثـ تطبيؽ أدوات البحث بعديًا عمى مجموعتي البحث وذلػؾ 

 وفؽ جدوؿ زمني محدد.

 معالجتيا إحصائيا، ومناقشتيا، وتفسيرىا.رصد النتائج وتحميميا و  -00
 

 تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث. -04
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 الطريقة والإجراءات:
 :التصميم التجريبي -أولاً 
 عاتؽ عمى تقع التي الخطوات ولىأ التجريبي التصميـ اختيار يعد  

 الأساس الضماف ىما وصحتو التصميـ سلامة فأ ذإ تجربة،جراء الإ عند الباحث

 عمى التجريبي ميـالتص نوع تحديد ويتوقؼ ودقيقة، سميمة نتائج لىإ لموصوؿ
 ،عبد الجميؿ الزوبعي، ومحمد أحمد الغناـ( العينة وظروؼ المشكمة طبيعة

المنيج شبو التجريبي لإيجاد العلاقة  الحاليوقد استخدـ البحث ) 92، 2896
 مبادئلالمستقمة التي تمثمت في برمجية وسائط فائقة متغيرات البحث بيف 

المتغيرات التابعة المتمثمة في و  ت،التنظرية الجشالإدراؾ البصري وفؽ 
التحصيؿ، وميارات إنتاج مصادر التعمـ البصرية الرقمية، وميارات التفكير 
البصري لدى عينة البحث. لذا تـ اختيار التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف 

الآتي  (3)المتكافئتيف )التجريبية والضابطة( مع التطبيؽ القبمي والبعدي، وجدوؿ 
  يوضح ذلؾ:

 ( يوضح التصميم التجريبي لمبحث3ول )جد
مجموعتي 

 قياس بعدي المعالجة التجريبية قياس قبمي البحث

المجموعة 
 التجريبية

 اختبار تحصيمي.
تطبيق برمجية   

الوسائط الفائقة 
 رحةالمقت

 اختبار تحصيمي.

 اختبار عممي وبطاقة تقييـ. اختبار عممي وبطاقة تقييـ.
اختبار ميارات التفكير 

 البصري.
اختبار ميارات التفكير 

 البصري

المجموعة 
 الضابطة

 اختبار تحصيمي.
تدريس بالطريقة 

 الاعتيادية

 اختبار تحصيمي.
 ة تقييـ.اختبار عممي وبطاق اختبار عممي وبطاقة تقييـ.

اختبار ميارات التفكير 
 .البصري

اختبار ميارات التفكير 
 البصري.
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 :إعداد أدوات البحث -اثانيً  
يتـ تقييمو  اختبار عممي ، وتحصيمياختبار ) :عمى ممتتشا، و لقياساأدوات 

التفكير ميارات  رقمية، واختبارال البصرية بطاقة تقييـ إنتاج مصادر التعمـب
 (، وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:الدرسات العميابصري لطلاب ال

 :التحصيميختبار الا
 :تمثمت في الآتيمر تصميـ الاختبار التحصيمي بعدة خطوات 

  الجوانب المعرفية قياس الاختبار استيدؼ  اليدف من الاختبار:تحديد
 تيمجموعل تالتنظرية الجشالإدراؾ البصري وفؽ  مبادئموضوع ل

البحث التي تمثمت في طلاب الدراسات العميا شعبة تكنولوجيا التعميـ 
 لفرقة الأولى دبموـ خاصة بكمية التربية النوعية بجامعة المنيا. با

 :تضمف الاختبار التحصيمي معمومات عف:  الوصف العام للاختبار
اليدؼ مف الاختبار، وزمنو، ومحتوياتو، وكيفية الإجابة عمى أسئمتو، 
ومثاؿ لذلؾ، وتنوع الاختبار بيف أسئمة الصواب والخطأ، وأسئمة الاختيار 

 درجة.  (00)عدد، وقد بمغت النياية العظمي لأسئمة الاختبار مف مت

 :سؤالًا  (00)تكوف الاختبار مف  تحديد وصياغة مفردات الاختبار
سؤالًا مف نوع أسئمة الصواب  (30)موضوعياً موزعيف بحيث تضمف 

مف نوع الاختيار مف متعدد، وتـ مراعاة  سؤالا (60)والخطأ، و 
والتوازف والتنسيؽ بيف أنواع الأسئمة المختمفة  الصياغة الدقيقة الواضحة،

مف حيث العدد، والزمف، والدرجة، وتجنب التكرار والتعارض، والأسئمة 
الخادعة المربكة وترتيب ىيئة السؤاؿ وكمماتو بشكؿ سميـ ومفيوـ 
ووضوح التعبيرات المغوية وخمو عبارات الاختبار مف الأخطاء العممية 

 والمغوية.

 الآتيةتـ ضبط الاختبار مف خلاؿ الإجراءات  إحصائياً: ضبط الاختبار: 
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 :التجربة الاستطلاعية للاختبار التحصيمي
( مف طلاب الدراسات العميا مف 4تـ تجريب الاختبار التحصيمي عمى ) 

مجتمع البحث ومف غير العينة الأصمية، لمتأكد مف وضوح مفرداتو وحساب 
مفردات الاختبار، وامتدت معاملات ثباتو ومعاملات سيولة وصعوبة وتمييز 

:  1. 41( ومعاملات الصعوبة ما بيف )1. 41:  1. 41السيولة ما بيف )
وتشير ىذه المعاملات إلى ملائمة مفردات الاختبار مف حيث (، 1. 41

وقد تـ حساب معاملات التمييز باستخداـ المعادلة الخاصة  السيولة والصعوبة.
وىي تعطي مقدار ( 1. 41:  1. 02ما بيف ) بذلؾ وامتدت معاملات التمييز

حيث أف قدرة الاختبار ثقة جيد في قدرة الاختبار عمى التمييز بيف الطلاب، 
مف الخصائص المطموبة لفقرات الاختبار الجيد  دعمى التمييز بيف الطلاب يع

وبناءً عميو فإنو يمكف استخداـ الاختبار كأداة لقياس التحصيؿ المعرفي. وجدوؿ 
 الآتي يوضح تفاصيؿ ذلؾ:   ( 2)

 (8) ن =  يز للاختبار التحصيمي( معاملات السيولة والصعوبة والتمي4جدول )
 معاملات السيولة والصعوبة والتميز البيان

 11 9 8 7 6 5 4 3 2 1 رقم المفردة

 1.61 1.61 1.75 1.35 1.65 1.35 1.41 1.65 1.61 1.61 معامل السيولة
 1.41 1.41 1.25 1.65 1.35 1.65 1.61 1.35 1.41 1.41 معامل الصعوبة
 1.24 1.24 1.13 1.23 1.23 1.23 1.24 1.23 1.24 1.24 معامل التمييز
 21 19 18 17 16 15 14 13 12 11 رقم المفردة

 1.71 1.51 1.55 1.61 1.71 1.61 1.55 1.35 1.71 1.51 معامل السيولة
 1.31 1.51 1.45 1.41 1.31 1.41 1.45 1.65 1.31 1.51 معامل الصعوبة
 1.21 1.25 1.25 1.24 1.21 1.24 1.25 1.23 1.21 1.25 معامل التمييز
 31 29 28 27 26 25 24 23 22 21 رقم المفردة

 1.75 1.41 1.75 1.55 1.61 1.35 1.71 1.71 1.61 1.81 معامل السيولة

 1.25 1.61 1.25 1.45 1.41 1.65 1.31 1.31 1.41 1.21 معامل الصعوبة
 1.19 1.24 1.19 1.25 1.24 1.23 1.21 1.21 1.24 1.16 معامل التمييز
 41 39 38 37 36 35 34 33 32 31 رقم المفردة

 1.41 1.61 1.75 1.51 1.61 1.35 1.71 1.61 1.21 1.41 معامل السيولة

 1.61 1.41 1.25 1.51 1.41 1.65 1.31 1.41 1.81 1.61 معامل الصعوبة
 1.24 1.24 1.19 1.25 1.24 1.23 1.21 1.24 1.16 1.24 مييزمعامل الت
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 معاملات السيولة والصعوبة والتميز البيان

 51 49 48 47 46 45 44 43 4 41 رقم المفردة

 1.25 1.38 1.51 1.38 1.25 1.38 1.51 1.38 1.63 1.25 معامل السيولة

 1.75 1.63 1.51 1.63 1.75 1.63 1.51 1.63 1.38 1.75 معامل الصعوبة

 1.19 1.23 1.25 1.23 1.19 1.23 1.25 1.23 1.23 1.19 معامل التمييز

 
( السػػػػابؽ أف جميػػػػع مفػػػػردات الاختبػػػػار التحصػػػػيمي تتمتػػػػع 2يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ )

كأداة  لى صلاحية الاختبارإمما يشير  ةبمعاملات سيولة وصعوبة وتمييز مناسب
 . لمقياس

  :الاختبارصدق  -أ
 :الاختبار في صورتو الأولية عمي مجموعة تـ عرض صدق المحكمين 

مف أعضاء ىيئة التدريس بأقساـ المناىج  (7)قواميا  مف المحكميف
وطرؽ التدريس، وعمـ النفس بكمية التربية، وتكنولوجيا التعميـ بكمية 

مناسبة السؤاؿ حوؿ: ) لإبداء الرأيالتربية النوعية، بجامعة المنيا؛ 
صلاحية ، و صحة الصياغة المغوية والعممية، و لميدؼ الذي وضع لقياسو

إلي ئيـ أراجممة  وقد أشارت، وما يرونو مف تعديلات(، ختبار لمتطبيؽالا
بعد تعديؿ صياغة بعض الأسئمة وتصحيح  صلاحية الاختبار لمتطبيؽ

 .بعض العبارات

 
 للاختبػػػػار حسػػػػاب صػػػػدؽ الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي تػػػػـ  :صــــدق الاتســــاق الــــداخمي

ت مػػف طػػلاب الدراسػػا (9)عػػف طريػػؽ تطبيقػػو عمػػى عينػػو قواميػػا  التحصػػيمي
وتػػـ حسػػاب معامػػؿ  الأساسػػية،مػػف مجتمػػع البحػػث ومػػف خػػارج العينػػة  العميػػا

                                                 
  /ناىد عبد الراضي د/ أ.ـ.د/ ممدوح عبد الحميد إبراىيـ، أ.، وفاء صلاح الديف إبراىيـ الدسوقيأ.د

نيى عمى د/ و  محمد عبد العزيز، د/  ، أسماء عبد الحميدد/  أ.ـ، د/ محمود رمضاف عزاـ، نوبي
 .سيد
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والدرجػػػة الكميػػػة  كػػػؿك ختبػػػارلاا مفػػػرداتمػػػف  مفػػػردةالارتبػػػاط بػػػيف درجػػػة كػػػؿ 
 . يوضح النتيجةالآتي  (0)وجدوؿ  للاختبار

  (8)ن =  للاختبار التحصيمي الداخميصدق الاتساق ( 5جدول )

  1.15( دال عند مستوى *)   1.11( دال عند مستوى **) 
 :ي( ما يم1يتضح مف جدوؿ )

 ختبار التحصيميالا مفرداتمف  مفردةتراوحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ 
( وجميعيػػػا معػػػاملات ارتبػػػاط 1.45:  1.25مػػػا بػػػيف ) للاختبػػػاروالدرجػػػة الكميػػػة 

ممػػا يشػػير إلػػي الاتسػػاؽ  (1.11) ،(1.10دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى الدلالػػة )
 مجانب المعرفي.ل للاختبار التحصيمي الداخمي

 :الاختبار ثبات –ب 
التجزئػػػػػة  تػػػػػيريقط تػػػػػـ اسػػػػػتخداـ الاختبػػػػػارات التحصػػػػػيميلحسػػػػػاب ثبػػػػػات 

مػػف مجتمػػع  طػػلاب( 4عمػػى عينػػة قواميػػا )النصػػفية ومعامػػؿ ألفػػا لكرونبػػاخ وذلػػؾ 
 :يوضح النتيجة (2)جدوؿ البحث ومف خارج العينة الأصمية و 

باطالمفردات ومعاملات الارت البيان  

رقم 
 11 9 8 7 6 5 4 3 2 1 المفردة

معامل 
 **1.56 **1.59 **1.79 **1.55 **1.75 **1.55 **1.65 **1.73 **1.69 **1.53 الارتباط

رقم 
 21 19 18 17 16 15 14 13 12 11 المفردة

معامل 
 **1.83 **1.67 **1.64 **1.83 **1.89 **1.79 **1.66 **1.85 **1.82 **1.87 الارتباط

م رق
 31 29 28 27 26 25 24 23 22 21 المفردة

معامل 
 الارتباط

1.71** 1.85** 1.67** 1.65** 1.62** 1.65** 1.76** 1.67** 1.62** 1.46** 

رقم 
 41 39 38 37 36 35 34 33 32 31 المفردة

معامل 
 **1.75 **1.68 *1.42 **1.72 **1.67 **1.74 **1.81 **1.55 **1.62 **1.76 الارتباط

قم ر 
 51 49 48 47 46 45 44 43 42 41 المفردة

معامل 
 *1.39 **1.65 *1.45 **1.84 **1.81 **1.53 **1.76 **1.84 **1.71 الارتباط

1.68** 
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 (8)ن =  للاختبار التحصيمي ت الثباتمعاملا :(6جدول )
 الفا لكرونباخمعامل  التجزئة النصفية المتغير

 **2.22 **2.24 يالاختبار التحصيم

       1.11( دال عند مستوى **) 
الثبػػػات بطريقػػة التجزئػػػة النصػػػفية  أف معامػػػؿ بػػأعلاه (2)يتضػػح مػػػف جػػػدوؿ 

لفػا لكػرو نبػاخ الثبػات بطريقػة أ معامػؿ، كمػا بمػغ (0.73)بمػغ قػد للاختبار التحصػيمي 
ممػػا يشػػير  (0.02)إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى الدلالػػة  ةمعػػاملات دالػػكلاىمػػا و  (0.78)

 .الاختبارإلي ثبات 
 الاختبار العممي وبطاقة تقييم مصادر التعمم البصرية الرقمية:

 البصريةمـ إنتاج مصادر التع وبطاقة تقييـتـ إعداد اختبار الأداء العممي 
الرقمية لطلاب الدراسات العميا بالفرقة الأولى لمدبموـ الخاص شعبة تكنولوجيا 

لقياس مستوى الميارات لدييـ واشتمؿ الاختبار عمى  التعميـ )عينة البحث(
تعميمات موجية لمطلاب لمساعدتيـ في الاستجابة العممية الصحيحة للاختبار، 

ية رئيسة لقياس قدرة الطلاب عينة البحث وتكوف الاختبار مف ثلاثة أسئمة عمم
عمى التقاط صورة مناسبة لتوظيفيا تعميميًا، وتصميـ رسـ تعميمي رقمي، 

 وتصميـ ممصؽ تعميمي رقمي.
وفؽ ما  تقييـ إنتاج الطلاب لمصادر التعمـ البصرية الرقمية تـ بناء بطاقةكما 
 يمي:
 :قياس الجانب  تحدد اليدؼ مف البطاقة في تحديد اليدف من البطاقة

لدى طلاب  البصرية الرقمية المياري الخاص بإنتاج مصادر التعمـ
الدراسات العميا بالفرقة الأولى دبموـ خاص شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية 

 التربية النوعية بجامعة المنيا.
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  :وذلؾ مف خلاؿ الآتي:تحديد المعايير التي تتضمنيا البطاقة 
التي تناولت ميارات تصميـ بيات التربوية الدراسات والأد الاطلاع عمى -0

نتاج مصادر التعمـ ومنيا: )عبد المطيؼ الجزار،  ؛ ماىر 4111وا 
عبد العزيز  ؛4112؛ محمد عطية خميس، 4112إسماعيؿ صبري، 
 .(4100طمبة عبد الحميد، 

المقررات النظرية والعممية التي تناولت في مجاؿ تدريس  خبرات الباحث -4
نت  . والوسائؿ البصرية اج مصادر التعمـميارات تصميـ وا 

  :تضمنت البطاقة معايير تقييـ ثلاثة مصادر تعمـمحتوى بطاقة التقييم 
تـ  ؛، وممصؽ تعميمي، ورسـ تعميميتعميمية ةرقمية ىي: صور  بصرية

واحتوى كؿ جزء عمى مجموعة  تنظيميا في ثلاثة أجزاء داخؿ البطاقة.
 لو.معايير لتقييـ مصدر التعمـ التابعة 

  العممي وبطاقة التقييم ختبارلاا وثبات صدقالتأكد من: 
عرضيما عمى تـ  العممي وبطاقة التقييـ ختبارلاا صدؽلمتأكد مف  

مف أعضاء ىيئة التدريس بأقساـ  (0) قواميا مجموعة مف المحكميف
المناىج وطرؽ التدريس، وتكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية، بجامعة 

 لمتطبيؽوالبطاقة العممي صلاحية الاختبار أفادوا بوقد  بداء الرأيلإالمنيا؛ 
  .بعد تعديؿ بعض الصياغات والعبارات

 :الرقمية البصرية التعمم مصادر نتاجإ العممي وبطاقة تقييمختبار لاا ثبات
 الػػػػػتعمـ مصػػػػػادر إنتػػػػػاج وبطاقػػػػػة تقيػػػػػيـ العممػػػػػيختبػػػػػار لاالحسػػػػػاب ثبػػػػػات 

( 6) حيث قاـ بػالتقييـ عػدد ؛ة ثبات المصححيفقطرياستخدـ تـ  الرقمية البصرية

الدراسػػات طػػلاب ( 4عمػػى عينػػة قواميػػا )وذلػػؾ  مصػػححيف بالإضػػافة إلػػي الباحػػث
معاملات ( يوضح 3مف مجتمع البحث ومف خارج العينة الأصمية وجدوؿ )العميا 

 .الارتباط بيف المصححيف
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 لاختبار العمميل ت الثباتمعاملا( 7جدول )

 (8)ن =  الرقمية البصرية التعمم مصادر إنتاج يمبطاقة تقيلو  
 

 التقييمبطاقة  المحور
المصحح 

 الأول
المصحح 

 الثانى
المصحح 

 الثالث
 **2.23 **2.22 - المصحح الأول البطاقة ككل 

 **2.22 -  المصحح الثاني

 -   المصحح الثالث

       1.11( دال عند مستوى **)
بػػػػيف المصػػػػححيف  ت الثبػػػػاتمعػػػػاملاأف بػػػػأعلاه ( 7)يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ 

 تراوحػت مػاقػد  الرقميػة الػتعمـ مصػادر إنتاج العممي بواسطة بطاقة تقييـلاختبار ل
 (0.02) إحصػائياً عنػد مسػتوى الدلالػة ةمعػاملات دالػوىى  (0.97:  0.90)بيف 

 .الاختبار العممي وبطاقة التقييـمما يشير إلي ثبات 
 اختبار ميارات التفكير البصري:

 تباع الخطوات التالية لإعداد اختبار ميارات التفكير البصري:تـ ا
 :قياس تحدد اليدؼ الأساسي مف الاختبار في  تحديد اليدف من الاختبار

ت التنظرية الجشالإدراؾ البصري وفؽ  مبادئفاعمية برمجية وسائط فائقة ل
ولى في تنمية ميارات التفكير البصري لدى طلاب الدراسات العميا بالفرقة الأ

وفي ضوء ىذا اليدؼ تـ الاطلاع  بالدبموـ الخاصة شعبة تكنولوجيا التعميـ.
التي ليا عمى الدراسات والأدبيات التربوية المرتبطة بموضوع البحث الحالي و 

بميارات التفكير البصري وطرؽ تنميتيا وقياسيا. ومنيا دراسة  صمة كذلؾ
يدي، )حسف ربحي م ،(Jean Margret Plough 2004) كؿ مف:
والتي  (4102، ) حيدر خزعؿ نزاؿ، (4101)منى مرواف خميؿ، (، 4112
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تـ مف خلاليا تحديد ميارات التفكير البصري التي سيتـ قياسيا مف خلاؿ 
 الاختبار والتي تحددت في الست ميارات الآتية: 

وىي القدرة عمى تحديد أبعاد وطبيعة  ميارة التعرف عمى الشكل ووصفو: -
 الشكؿ المعروض.

وىي القدرة عمى رؤية العلاقات في الشكؿ وتحديد  ميارة تحميل الشكل: -
 خصائص تمؾ العلاقات وتصنيفيا.

وىي القدرة عمى الربط بيف عناصر  ميارة ربط العلاقات في الشكل: -
 العلاقات في الشكؿ وتحديد خصائص تمؾ العلاقات وتصنيفيا.

لفجوات والأخطاء وىي القدرة عمى توضيح ا ميارة إدراك وتفسير الغموض: -
 في العلاقات والتقريب بينيا.

وىي القدرة عمى استنتاج معاني جديدة والتوصؿ  ميارة استخلاص المعاني: -
لمفاىيـ ومبادئ عممية مف خلاؿ الشكؿ المعروض مع مراعاة تضمف ىذه 

 الخطوة لمخطوات السابقة، لأف ىذه الخطوة ىي محصمة السابقة.
كوف إدراكي يشير إلى القدرة عمى التعرؼ وىي م ميارة الإغلاق البصري: -

 عمى الأشياء الناقصة باعتبارىا كاممة.
  :تـ صياغة مفردات الاختبار بأسئمة اختيار مف صياغة مفردات الاختبار

متعدد بأربعة بدائؿ: )أ(، )ب(، )ج(، )د( أحدىا يعد الإجابة الصحيحة 
قياس أحد  الاليمف خ ليتـ بكؿ سؤاؿ صورةأو رسـ تـ إدراج قد لمسؤاؿ، و 

( سؤالًا 30ميارات التفكير البصري، وقد بمغ عدد مفردات الاختبار )
 .رسـ أو صورةبثلاثيف  مصاحبة

  :تـ إضافة مجموعة مف التعميمات عمى الورقة إضافة تعميمات الاختبار
الأولى للاختبار واحتوت عمى بيانات الطالب، واليدؼ مف الاختبار، 

 يقة الإجابة عميو، وتعميماتو، وزمنو.ووصؼ مفردات الاختبار وطر 
  :تـ ضبط الاختبار إحصائيا مف خلاؿ:ضبط الاختبار إحصائيا 
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 التفكير  اختبارمفردات لعامل السيولة والصعوبة والتمييز حساب م
 :البصري

مف مجتمع البحث  الدراسات العميا( مف طلاب 4تـ تجريب الاختبار عمى )   
معامؿ السيولة والصعوبة والتمييز  وحساب، ومف غير العينة الأصمية

( 4وجدوؿ ) لاختبار ميارات التفكير البصري وفؽ المعادلة المحددة لذلؾ،
 التالي يوضح النتائج:

 
 (8معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لأسئمة اختبار التفكير البصري )ن= :(8جدول )

 

 م
 معامل السهىلت

معامل 

 الصعىبت

معامل 

 التمييز
 سهىلتمعامل ال م

معامل 

 الصعىبت

معامل 

 التمييز

1 0.45 0.55 0.36 16 0.50 0.50 0.27 

2 0.50 0.50 0.27 17 0.55 0.45 0.36 

3 0.32 0.68 0.64 18 0.59 0.41 0.45 

4 0.68 0.32 0.27 19 0.59 0.41 0.27 

5 0.50 0.50 0.45 20 0.50 0.50 0.45 

6 0.55 0.45 0.36 21 0.50 0.50 0.27 

7 0.32 0.68 0.64 22 0.68 0.32 0.45 

8 0.68 0.32 0.27 23 0.50 0.50 0.27 

9 0.45 0.55 0.45 24 0.45 0.55 0.36 

10 0.41 0.59 0.27 25 0.59 0.41 0.64 

11 0.50 0.50 0.64 26 0.45 0.55 0.36 

12 0.27 0.73 0.36 27 0.41 0.59 0.64 

13 0.68 0.32 0.27 28 0.36 0.64 0.36 

14 0.50 0.50 0.27 29 0.27 0.73 0.55 

15 0.77 0.23 0.45 30 0.59 0.41 0.64 

 يتضح الآتي: بأعلاه( 9) باستقراء جدوؿ  
، وعميػو (0.77 إلػى0.27 السيولة لأسػئمة الاختبػار مػا بػيف ) معامؿتراوح  -

يحتوي عمػى معػاملات سػيولة فإف اختبار ميارات التفكير البصري أصبح 
 مناسبة.
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(، وبذلؾ 0.23إلى  0.73الصعوبة لأسئمة الاختبار ما بيف )تراوح معامؿ  -
. بحيػػػػػث يمكػػػػػف ر مػػػػػف حيػػػػػث مسػػػػػتوى السػػػػػيولة والصػػػػػعوبةيتنػػػػػوع الاختبػػػػػا

 الاعتماد عميو كأداة لمقياس.

وبػذلؾ (، 0.64إلػى  0.27)التمييػز لأسػئمة الاختبػار مػا بػيف تراوح معامػؿ  -
 .سلمقياويكوف صالحاً  قوة تمييز مناسبةلو الاختبار يصبح 

 التفكير البصري التأكد من صدق وثبات اختبار: 
مف حيث  الصدق المنطقيعمى الاختبار اعتمد التأكد من صدق الاختبار:  -

مراعاة قياس أسئمة الاختبار لميارات التفكير البصري التي تـ تحديدىا دوف 
 تناوؿ أي ميارات أو مفاىيـ أخرى. 

لية عمى مجموعة تـ عرض الاختبار في صورتو الأو صدق المحكمين:  -
في تخصص المناىج وطرؽ التدريس،  (3قواميا ) محكميفممثمة مف ال

وعمـ النفس، وتكنولوجيا التعميـ لإبداء آرائيـ حوؿ مناسبة السؤاؿ لميدؼ 
الذي وضع لقياسو ودقة الصياغة العممية وصلاحية الاختبار لمتطبيؽ وما 

إعادة صياغة  ومنياراء تمؾ الآوفقًا ليرونو مف تعديلات، حيث تـ التعديؿ 
بعض الأسئمة، واختصار بعضيا، وتوحيد أطواؿ بعض البدائؿ لأسئمة 

 تفقت أرائيـ عمى صلاحية الاختبار لمتطبيؽ.االاختبار. وقد 
تـ تجريب الاختبار عمى  صدق الاتساق الداخمى لاختبار التفكير البصري: -

العينة ( مف طلاب الدراسات العميا مف مجتمع البحث ومف غير 4)
، وقد تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة الأصمية

وجدوؿ ، الاختبار والدرجة الكمية للاختبار، باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف
 :ذلؾ يوضح نتيجةالآتي  ( 8)

                                                 
  /اىيـ، أ.ـ.د/ أسماء عبد أ.ـ.د/ ممدوح عبد الحميد إبر ، وفاء صلاح الديف إبراىيـ الدسوقيأ.د

 محمد عبد العزيز. د/ و ، د/ محمد محمد إبراىيـ، نيى عمى سيدد/ ، ، د/ رزؽ عمي أحمدالحميد
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 طالب( 8)ن = معاملات الارتباط بين درجة كل سؤال والدرجة الكمية للاختبار : (9) جدول

 1.15دال عند مستوى دلالة *                        1.11دال عند مستوى دلالة ** 
 ما يمي: بأعلاه (5يتضح مف جدوؿ )

تراوحت معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار، 
وىى معاملات ارتباط دالة  1(1.51: 1.21والدرجة الكمية للاختبار ما بيف )

 ر إلى الاتساؽ الداخمي للاختبار.( مما يشي1.10إحصائيا عند مستوى دلالة )
  :اختبار التفكير البصري معامل ثبات -

 النصفية التجزئة يطريقت تـ استخداـ ختبار التفكير البصريا ثبات لحساب
 ومف البحث مجتمع مف طلاب( 4) قواميا عينة عمى وذلؾ لكرونباخ ألفا ومعامؿ
 :ذلؾ نتيجة يوضحالتالي  (20) جدوؿو  الأصمية العينة خارج

 ( 8)ن = لاختبار التفكير البصري : معاملات الثبات(22)جدول 

 الارتباطقام العبارات ومعاملات أر 

رقم 
 22 2 2 2 7 6 5 4 3 2 العبارات

معامل 
 الارتباط

1.69**  1.81**  1.41**  1.79**  1.83**  1.87**  1.75**  1.83**  1.89**  1.78**  

رقم 
 32 22 22 22 27 26 25 24 23 22 العبارات

معامل 
 الارتباط

1.82**  1.89**  1.73**  1.86**  1.56*  1.81**  1.93**  1.76**  1.91**  1.46*  

رقم 
 42 32 32 32 37 36 35 34 33 32 العبارات

معامل 
 الارتباط

1.78**  1.67**  1.83**  1.59**  1.72**  1.89**  1.76**  1.88**  1.69**  1.76**  
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 مستوى الدلالة لتجزئة النصفيةا معامل ألفا المحاور

 الدرجة الكمية
0.98** 0.82** 0.002 

لفػػا أالثبػػات باسػػتخداـ معامػػؿ  معامػػؿأف بػػأعلاه  (20)يتضػػح مػػف جػػدوؿ 
ممػا  0.02داؿ عنػد مسػتوى  لاختبار التفكير البصرىوالتجزئة النصفية  لكرونباخ

 يشير إلى ثبات الاختبار.

 مادة المعالجة التجريبية:  -ثالثاً
نظرية الإدراؾ البصري وفؽ  مبادئة لتعميميتمثمت في برمجية   

كمنظومة  Hypermediaتـ تصميميا وفؽ نظاـ الوسائط الفائقة ت، التالجش
تعميمية إلكترونية كاممة تكونت مف عدة وسائط متكاممة ومتفاعمة، اشتممت عمى 

بطريقة  النصوص والأصوات والصور والرسوـ الثابتة والمتحركة، مترابطة معا
مف التنقؿ والتجوؿ   -مجموعة البحث -متشعبة غير خطية، لتمكف الطلاب

 فييا بحرية، عبر مسارات غير خطية لموصوؿ إلى المعمومات المطموبة.
 واشتمؿ تصميـ مادة المعالجة التجريبية عمى الإجراءات الآتية:

عمى  الاطلاعبقاـ الباحث  مادة المعالجة التجريبية قبؿ البدء في تصميـ
)نموذج ،(0543)نموذج كمب،  لتصميـ البرامج التعميمية مف أبرزىا: عدة نماذج

)نموذج عبد ( 4110)نموذج نبيؿ جاد عزمي، (،Ruffini, 2000رفيني 
 & Dick نموذج ديؾ وكاري)، (ADDIE, 2002)(، 4114المطيؼ الجزار، 

Carey, 2008)  ًا في وقد لاحظ الباحث أف أغمب ىذه النماذج اشتركت مع
تصميـ البرامج التعميمية، وأف ىذه النماذج تتكوف مف  عناصرمعظـ مراحؿ و 

مجموعة مف العمميات الفرعية التي يتبعيا المصمموف لإنجاز عممية تصميـ 
تنظيـ عناصر البرامج التعميمية. وقد استفاد الباحث مف ىذه النماذج في 

جراءات و   تي:في الآيتـ تمخيصيا التي و مبرمجية لتصميـ الا 
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 :تمثؿ اليدؼ الرئيس مف  تحديد اليدف من بناء مادة المعالجة التجريبية
 مبادئفاعمية برمجية تعميمية لالكشؼ عف مادة المعالجة التجريبية في 

ت كمتغير مستقؿ في المتغيرات التابعة التنظرية الجشالإدراؾ البصري وفؽ 
الرقمية  بصريةال المتمثمة في التحصيؿ وتنمية ميارات إنتاج مصادر التعمـ

 والتفكير البصري لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ.
  :ىي عبارة عف برمجية تعميمية في صورة وصف مادة المعالجة التجريبية

الوسائط تـ بنائيا وفؽ أسس ومعايير بناء برمجيات  Exeممؼ تنفيذي 
 :، وقد مر إنتاجيا بالخطوات التاليةالفائقة التعميمية

 يـ التعميمي الذي يسير الباحث وفؽ إجراءتو وخطواتو.تحديد نموذج التصم -
 .تحديد الأىداؼ العامة وترجمتيا إلى أىداؼ تعميمية محددة -
 .تالتنظرية الجشالإدراؾ البصري وفؽ  مبادئ، وىو المحتوىتحديد  -
( 1)عمى و عرضتـ و )سيناريو البرمجية التعميمية(،  سيناريوالإعداد  -

؛ لاستطلاع آرائيـ ومقترحاتيـ التي عميـتكنولوجيا التمحكميف مف تخصص 
نتاج البرمجية بالمراحؿ الآتية: .تـ الأخذ بيا  وقد مر تصميـ وا 

 مرحمة التحميل والإعداد: -1
تـ في ىذه المرحمة تجميع وتجييز متطمبات التصميـ مف مواد عممية  -

عادة إنتاجيا و  تجييزىا وأنشطة وصور وأصوات ولقطات فيديو وتنقيحيا وا 
 صورة المناسبة لمتطمبات الإنتاج.في ال

 وتأكد مف وضوح أىدافال، و وتصميم سيتـطبيعة المحتوى الذي  تـ تقرير -
 ىذه المرحمة الخطوات الفرعية التالية: تتضمن. و وتطبيقيا

 .تقدير الحاجات: مدى حاجة المتعمميف ليذه البرمجية -
 .تحديد الأىداؼ العامة -
 )الإجرائية( التعميميةصياغة الأىداؼ  -
 .اختيار المحتوى المناسب وتنظيمو -
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ومف أبرزىا الميارات الأساسية لتصميـ مصادر  تحديد المتطمبات السابقة -
 .التعمـ البصرية الرقمية

تحديد مجموعة مف الأنشطة التي تعيف المتعمـ في تعمـ بعض المفاىيـ أو  -
 .المبادئ

التعميمية حركة ولقطات فيديو ممفات تحديد الوسائط التعميمية مف أشكاؿ و  -
 في البرمجية وذلؾ بعد معالجتيا.المفترض دمجيا 

وضع خريطة المفاىيـ التي توضح جميع المفاىيـ والحقائؽ والإجراءات التي  -
 ستقدميا البرمجية.

 تحديد طرؽ عرض البرمجية. -
 .تحديد استراتيجيات التعمـ -
 .تحديد العناصر البرمجية )التقنيات الحاسوبية( المستخدمة -
  لتصميم وكتابة السيناريو:مرحمة ا -2
تصور كامؿ لمبرمجية مف حيث أىدافيا ومادتيا  تـ وضع مرحمة التصميم: -أ

خريطة عامة توضح  مف خلاؿالعممية والأنشطة والتدريبات والأمثمة والتقويـ. 
 واشتممت أيضا .موضوعبعضيا مع بعض ومحتوى كؿ  موضوعاتعلاقات ال

 ما يمي:عمى مرحمة التصميـ 
بما تحتويو مف تصميـ وعناصر  أو الشاشة الرئيسة واجية العرضتصميـ  -

 ووضع ىيكمية لمبرمجية. ،مرئية وتوازف في عممية التركيب
تصميـ القوائـ والمعمومات والشرائح التي توضح محتويات البرمجية متعددة  -

  .وضع المحتوى في تصميـ مناسبو  الوسائط.
 تحديد الشكؿ النيائي لمبرمجية التعميمية. -
إنشاء الصور والحركات والأفلاـ المستخدمة في البرامج والأدوات  تحديد -

والرسومات التوضيحية والنصوص الصوتية وربطيا بشكؿ فني مع باقي 
 العناصر لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.
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ترجمة الخطوط العريضة إلى إجراءات  توبيا تم السيناريو: كتابة مرحمة -ب
خطة العمؿ في ىذه المرحمة بتسجيؿ ما  صتمختفصيمية مسجمة عمى الورؽ، وت

المعمومات وكيفية عرض  ينبغي أف يعرض عمى الشاشة، وتحديد تسمسؿ ظيور
السيناريو، وىي مصممة بكتابة كؿ وحدة ومعمومة. ويتـ ذلؾ عمى نماذج 

 ومقسمة بطريقة تشبو تماماً شاشة الحاسوب.
التي تتبع عند تصميـ أي مراعاة القواعد العامة  تـعند كتابة السيناريو و    
تعميؽ العرض والشرح مف خلاؿ الأمثمة  الوسائط، مثؿ: فائقة تعميمية مجيةبر 

عادة طرح الأفكار بصيغ مختمفة المحافظة عمى مقروئية الشاشة، و  ،الكافية وا 
 ،وذلؾ بالتقميؿ ما أمكف مف النصوص المكتوبة وترؾ ىوامش وفواصؿ كافية

براز الأجزاء اليامة مف الو  نصوص والأشكاؿ باستخداـ الألواف وتغيير أنماط ا 
 ،استخداـ المصطمحات بشكؿ موحد ومتناسؽ عمى امتداد البرمجية، و الحروؼ

استخداـ الألواف و  استخداـ القوائـ لإبراز علاقات الترابط بيف العناصر المختمفة.و 
ات استخداـ الأشكاؿ والمؤثرات الصوتية ولقطو ، دوف أخطاء وظيفي ة كمما أمكف

مراعاة تسمسؿ العرض ومنطقيتو مف و ، الفيديو كمما أمكف ذلؾ؛ ولكف دوف مبالغة
 خلاؿ التمييد والتركيز عمى الجوىر وترؾ التفاصيؿ التي تشتت المستخدـ.

 وتمت مف خلاؿ الخطوات والإجراءات الآتية: البرمجية: تنفيذ مرحمة -2
 Adobeي كابتيفيتوتمثؿ في برنامج أدوب اختيار نظام التأليف المناسب:

Captivate CC 2017  وىو مف البرامج الرائدة في تصميـ برمجيات الوسائط
التعميمية، وبرامج التعمـ الإلكتروني وىو أحد أىـ  والوسائط الفائقةالمتعددة، 

 العالمية. Adobeفي حزمة برامج شركة أدوبي  الشييرة برامج التأليؼ
عدد  تجميعبالسابقة، حيث تـ  بطتارتوىذه الميمة  جمع الوسائط المتاحة:

الصوت فيديو، و المتحركة، ولقطات الثابتة، و الرقمية الصور ممفات ال كبير مف
وشبكة مف خلاؿ الأقراص المدمجة  التعميمية ذات الصمة بموضوع البرمجية

 .وغيرىا مف مختمؼ المصادر العالميةالإنترنت 
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ذات مواصفات  كمبيوتر زجياويقصد بذلؾ  توفير الأجيزة المطموبة:و تحديد 
عالية، إضافة إلى ممحقاتو مف ماسحة ضوئية وغيرىا مف الأجيزة بالإضافة إلى 

 العالمية. ةر خدمة الاتصاؿ بالشبكيتوف
،  متوفرة لـ تكف يا البرمجية تحتاجاالوسائط التي بعض  :فائقةإنتاج الوسائط ال

 .إنتاج البرمجيةعند  ةجاىز كوف لتواحد  جمدوتجميعيا في م ياإنتاجبتـ القياـ لذا 
 :رحمة التجريب والتطويرم -4

مرحمة  نتقاؿ إلىتـ الابعد الانتياء مف تنفيذ البرمجية بصورتيا النيائية 
 ما يمي: تالتجريب والتطوير وتضمن

تكنولوجيا  استطلاع أراء مجموع مف المحكميف المتخصصيف في: - أ
ميـ البرمجية، حيث بيدؼ تعديؿ وتع، المناىج وطرؽ التدريسو ،التعميـ

تقويـ معدة ليذا الغرض،  معاييرآرائيـ ومقترحاتيـ مف خلاؿ تـ أخذ 
 التعديلات عمى البرمجية. تـ إجراءو 

تطبيقيا  البرمجية لمفئة المستيدفة تـ ئمةولمتأكد بشكؿ أكبر مف ملا - ب
مجتمع البحث مف  ( طلاب4استطلاعية مكونة مف ) عممياً عمى عينة

 لتنقيحيا وتعديؿ وتغيير ما يمزـ بغية تعميميا صميةومف غير العينة الأ
 .عمى المجموعة التجريبية

مف خمو في مرحمة التقويـ تـ التأكد  :التعميميةالبرمجية تقويم إنتاج  -5
حيث  العرض. أثناءخطاء الفنية لأمف ا برمجيةالمحتوى التعميمي والوظيفي لم

جزء مف العمؿ، والتأكد مف عممية الفحص الجزئية خلاؿ عممية تنفيذ كؿ  تمت
الػتأكد مف تحقيؽ البرمجية للأىداؼ المطموبة، وأنيا و  عمميا بالشكؿ المطموب.

تحتوي عمى المحتوى الذي تـ تحديده أثناء عممية التحميؿ، إضافة إلى الحذؼ 
مع  موضوعاتبعد تجميع الو  ،عمى عمميات الفحص الجزئية والتعديؿ بناءً 

لمتأكد مف أف  ؛لفحص التكاممي الداخمي لمبرمجيةعممية ا تمتبعضيا البعض 
 كؿ الوظائؼ المطموبة تعمؿ بشكؿ سميـ، وتصحيح الأجزاء التي لا تعمؿ.
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والناتجة بعد إجراء التعديلات المقترحة  الإخراج النيائي لمبرمجية:مرحمة  -6
العمؿ عمى  تـمف التجريب، والتأكد مف أف جميع الإجراءات قد تمت بشكؿ سميـ 

نتاجيا تح  لمجموعة البحثبحيث تـ استصدار نسخ بصورة نيائية رير البرمجية وا 
  يمكنيـ تشغيميا دوف إضافة تعديلات أو تغييرات.

 يمي: مخصت فيماوت إجراءات التطبيق: -رابعًا
تـ اختيار مجموعة مف طلاب الدراسات العميا  إجراء التجربت الاستطلاعيت: -2

مف  طلاب( 4تكنولوجيا التعميـ قواميا )، شعبة دبموـ خاصة الفرقة الأولى
، وبعد البرمجيةو  البحثلتطبيؽ أدوات  مجتمع البحث ومف غير العينة الأصمية

برمجية ، والتأكد مف مناسبة بحثالقياـ بإجراء الثوابت الإحصائية لأدوات ال
صالحة  والبرمجيةأصبحت الأدوات  الوسائط الفائقة لمعينة الاستطلاعية

 لمتطبيؽ. 
 تـ إجراء التجربة النيائية عمى النحو التالي: التجربة النيائية:اء إجر  -3
 تـ اختيار عينة عمدية مف طلاب الدراسات العميا الفرقة الأولى، اختيار العينة: -

قواميا بكمية التربية النوعية جامعة المنيا شعبة تكنولوجيا التعميـ  دبموـ خاصة
( 41( تجريبية، و)41تيف؛ )وتـ تقسيميا إلى مجموع ( طالباً وطالبة00)

، وتـ عقد لقاء معيـ؛ لاطلاعيـ عمى طبيعة تجرب البحثلتطبيؽ  ضابطة
جراءاتو ومياـ التعمـ، وتمقي أسئمتيـ، واستفساراتيـ والإجابة  تجربة البحث، وا 

 عمييا. 

)الاختبار  القبمي تـ تطبيؽ أدوات البحث الخاصة بالقياس القياس القبلي: -
ر العممي وبطاقة تقييـ إنتاج مصادر التعمـ البصرية الاختبا، و يالتحصيم

ؿ مالبحث، بمع تيمجموعاختبار ميارات التفكير البصري( عمى الرقمية، و 
 .( بكمية التربية النوعية2الحاسب الآلي رقـ )

تمت في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الجامعي  تطبيق مادة المعالجت التجريبيت: -
تـ توزيع حيث  ،بوع التالي لتطبيؽ أدوات القياسالأسمف  ( بدءًا4102/4103)
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لكؿ  أعطيالبحث، بحيث  تيمادة المعالجة التجريبية عمى أفراد مجموع
المجموعة التجريبية  حيث استخدمت، مادة المعالجة الخاصة بيامجموعة 

نفس  ممجموعة الضابطة الثانيةـ التدريس لالأولى برمجية الوسائط الفائقة، وت
( يوماً بمعدؿ 62استغرؽ ذلؾ مدة )الطريقة التقميدية، وقد ب ميالمحتوى العم

 ثلاث لقاءات أسبوعيا، وساعتيف لمقاء الواحد.

 (2بمعمؿ الحاسب الآلي رقـ )تـ مقابمة عينة البحث مجتمعة  القياس البعذي: -
الخاص بالكمية بعد الانتياء مف عممية التعمـ حسب الاتفاؽ وحسب الموعد 

الاختبار العممي وبطاقة ، و ي)الاختبار التحصيمات القياس المحدد لتطبيؽ أدو 
اختبار ميارات التفكير البصري( تقييـ إنتاج مصادر التعمـ البصرية الرقمية، و 

 عمييـ.بعدياً 

 :وتفسيرىا نتائج البحث -خامسًا
 :الأساليب الإحصائية المستخدمة 

 تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف صػػػحة فػػػروض البحػػػث باسػػػتخداـ الأسػػػاليب الإحصػػػائية
لحسػػػػػاب  (Ver. 22) إصػػػػػدارة SPSS الحػػػػػزـ الإحصػػػػػائية المناسػػػػػبة ببرنػػػػػامج

تػـ  وفيما يمي بيان ذلـك: المعالجات الإحصائية بيدؼ التأكد مف صحة الفروض
فػتـ اسػتخداـ  درجات طلاب الدراسات العميػا؛حساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات 

تأثير ومف ، إضافة إلى حساب حجـ الIndependent Sample T-test اختبار
، بالإضػػػافة الػػػى حسػػػاب معامػػػؿ لمعرفػػػة حجػػػـ الأثػػػر (²η) ثػػػـ حسػػػاب مربػػػع ايتػػػا

ارتبػػاط بيرسػػوف بػػيف متوسػػطى درجػػات الاختبػػار التحصػػيمى، والاختبػػار العممػػي، 
ؾ لحسػاب الفاعميػة لاوكػذلؾ اسػتخداـ معادلػة بػواختبار ميارات التفكير البصري، 

 الجشػتالت نظريػة وفػؽ البصػري لإدراؾا لمبػادئ فائقػةال وسػائطال برمجيػةلالداخمية 
ميػػارات و  ،الرقميػػة البصػػرية الػػتعمـ مصػػادر إنتػػاج ميػػارات وتنميػػة ،التحصػػيؿ فػػي

 .العميا الدراسات طلاب لدى البصري التفكير
 :)حساب تكافؤ المجموعتين )التجريبية، الضابطة 
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 مبادئوسائط فائقة لببرمجية المجموعة التجريبية التى درست  تكافؤ -
التى درست الضابطة مع المجموعة  تالتنظرية الجشك البصري وفق الإدرا

 بالطريقة الاعتيادية: 
 ختبارلااللاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي و تـ تحميؿ النتائج القبمية 

 التفكير اختبارو  الرقمية البصرية إنتاج مصادر التعمـ وبطاقة تقييـ العممي
 التي درست موعة التجريبيةالمج تكافؤبيدؼ التعرؼ عمى مدى  البصري
 مع الجشتالت نظرية وفؽ البصري الإدراؾ لمبادئ فائقةال وسائطال ببرمجية

تـ قد و  ،المعتادة بالطريقةنفس المحتوى  درست يالت الضابطة المجموعة
لمتعرؼ عمى دلالة الفرؽ بيف المجموعة التجريبية  T-Testاستخداـ اختبار 

بيف  حساب التكافؤنتائج  التالي (22)ؿ جدو  رضويستع الضابطة،والمجموعة 
  الضابطة:المجموعة التجريبية والمجموعة 

المتوسطات والانحرافات المعيارية ودلالة )ت( لممجموعة التجريبية  :(22)جدول 
  ،العممي ختبارلاوافى التطبيق القبمى للاختبار التحصيمى،  الضابطةوالمجموعة 

 البصري التفكير ميارات واختبار 

 داةلأا
الدرجة 

 المجموعة الكمية
 

 المتوسطات العدد
 

الانحراف 
 المعيارى

قيمة )ت( 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

الاختبار 
 62 يصيمحالت

 3.52 2.27 36 التجريبية
2.77 52 2.65 

غير 

 3.23 2.75 36 الضابطة دالت 

الاختبار 
 232 العممي

 5.62 32.52 36 التجريبية
2.22 52 2.33 

غير 

 4.52 2.72 36 الضابطة دالت 

اختبار 
التفكير 
 البصري

42 

 3.64 7.32 36 التجريبية

2.56 52 2.45 
غير 

 2.65 2.72 36 الضابطة دالت 

بمغت  يفى الاختبار التحصيم  "ت"أف قيمة  بأعلاه (22) يتضح مف جدوؿ
 اختبار التفكير البصرىوفى  ،(2.82)بمغت الاختبار العممي وفى  ،(0.22)
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وىذا  (0.00)ا عند مستوى دلالة غير دالة إحصائيً  اوجميعي (2.01) بمغت
الضابطة ا بيف المجموعة التجريبية والمجموعة يعنى عدـ وجود فرؽ داؿ احصائيً 

، الرقمية التعمـ مصادر إنتاج مياراتل العممي ختبارلاوا التحصيمي الاختبارفي 
ف أى فرؽ يظير بعد التجربة يعود إلى أو  البصري التفكيرات ميار  واختبار

الاختلاؼ فى طبيعة المعالجة المقدمة لكؿ مجموعة، وليست إلى اختلافات 
 . ة والضابطةموجودة بالفعؿ قبؿ إجراء التجربة فيما بيف المجموعتيف التجريبي

 
 نتائج البحث: 

 :النتائج التالية تـ التوصؿ إلى مف فروض البحث مف خلاؿ ما تـ طرحو 
  الذي نص عمى: بالنسبة لمفرض الأول -أولاً 
بيف متوسطي درجات طلاب (  (0.05<عند مستوى  داؿ إحصائيًايوجد فرؽ )

المجموعة التجريبية، وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي بعد 
 .(إجراء التجربة لصالح المجموعة التجريبية

 
وؿ تـ رصد درجات طلاب المجموعتيف؛ لمتحقؽ مف صحة الفرض الأ

التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي بعد تطبيؽ مادة المعالجة التجريبية 
وحساب المتوسطيف والانحرافيف المعيارييف وقيمة )ت( لمتعرؼ عمى الفرؽ بيف 
متوسطي درجات الطلاب في كلا المجموعتيف ثـ الكشؼ عف دلالة الفرؽ عند 

 ( التالي:26وكانت النتائج كما يوضحيا جدوؿ ) (0 (05.< مستوى دلالة
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 المتوسطات والانحرافات المعيارية ودلالة )ت(  :(23جدول )
  يالتحصيم لاختبارل يفى التطبيق البعدالضابطة لممجموعة التجريبية و 

 

  
( وىى دالة 01.02بمغت ) (ت)( يتضح أف قيمة 04باستقراء النتائج فى جدوؿ )

 (1.10) ≥ عند مستوى يوجد فرؽ داؿ إحصائياً أنو  ي( أ1.10عند مستوى )
 فائقة وسائط برمجية)بواسطة ،  المجموعة التجريبية التى درست بيف المجموعتيف

والمجموعة الضابطة التى  ،(الجشتالت نظرية وفؽ البصري الإدراؾ لمبادئ
لصالح  التحصيمي الاختبارفي (  التقميديةبالطريقة ) نفس المحتوى العممي درست

 ثـ يتـ قبوؿ الفرض. ومف ،المجموعة التجريبية
 

ا إلى أف مفيوـ الدلالة الإحصائية يعبر عف مدى الثقة التى نولييا ونظرً 
)رشدي فاـ منصور،  لنتائج الفروؽ بصرؼ النظر عف حجـ أثر تمؾ الفروؽ

؛ لذا فقد تـ حساب حجـ التأثير "مربع إيتا"، وبمقارنة النتائج (13-31، 0553
مرجعى الخاص بتحديد مستويات حجـ التأثير بالجدوؿ ال (22)الواردة فى جدوؿ 

مما يعني تحقؽ  (.0.28)وجد أف حجـ التأثير كبير حيث بمغت قيمة مربع إيتا 
 ( يوضح ذلؾ:21صحة الفرض السابؽ. والرسـ البياني الآتي شكؿ )

الدرجة 
 الكمية

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعيارى

)ت(  قيمة
 المحسوبة

درجة 
 لحريةا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

مربع 
 ايتا

حجم 
 التأثير

62 

 كبير 1.69 دال 1.11 48 11.14 2.89 43.41 25 التجريبية

 2.48 35.68 25 الضابطة
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 (: رسـ بياني يوضح الفرؽ بيف متوسطات درجات التطبيؽ البعدي21شكؿ )
 ضابطة في الاختبار التحصيميلممجموعة التجريبية وال 

 
وبناءً عمى ذلؾ يمكف تفسير تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة  

 يمي: فيماالباحث  يوجزىاالضابطة في التحصيؿ بسبب عدة عوامؿ 
عامؿ التفاعمية الذي ميز برمجية الوسائط الفائقة نظرًا لما تحتويو مف  -

: أبرزىا مفكاف متعمميف والتي مثيرات بصرية حركية مشوقة جذبت انتباه ال
ونشاط المتعمـ في التعامؿ مع البرمجية  لقطات الفيديو والرسوـ المتحركة

  مف خلاؿ الأدوات والأساليب المختمفة لمتفاعؿ.
حرية المتعمـ في التجوؿ والتصفح والتحكـ في تكرار العرض وسرعة تدفؽ  -

إلى جودة تنظيمو بالإضافة  ،أجزاء المحتوى العممي المتضمف بالبرمجية
 ووضوح عباراتو وسلاستيا. 
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الدافعية والرغبة في التعمـ لدى طلاب المجموعة التجريبية التي تعممت زيادة  -
ببرمجية الوسائط الفائقة نتيجة لمخروج مف نمط طرؽ التدريس التقميدية التي 
ألفيا المتعمموف وأصابت أغمبيـ بالممؿ والانصراؼ عف التعمـ نظرًا لكثرة 

 غاليـ بما تحتويو البيئة المحيطة مف مثيرات أكثر جذبا.انش
عدـ التقيد بموعد محدد لعرض المحتوى العممي أثناء اليوـ الدراسي واختيار  -

، ساىـ في زيادة المحتوى المتعمميف لموقت المناسب الذي يتـ فيو عرض
 سة لظروؼ المتعمميف. االقدرة عمى التحصيؿ نظرًا لملائمة وقت الدر 

)حسف ربحي  كؿ مف: نتائج دراسة قد اتفقت نتائج ىذا الفرض بالبحث معو  ىذا 
ودراسة )أحمد ( 4113دراسة )ىمت عطية قاسـ أحمد، (، و 4112ميدي، 

وسائط امج الفاعمية بر ( التي توصمت جميعيا إلى 4102مغاوري محمود بيومي، 
 .في التحصيؿ فائقةال

 
 بالنسبة لمفرض الثاني الذي نص عمى: -ثانيًا

بيف متوسطي درجات طلاب  ( (0.05<يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )
المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار العممي لميارات 
إنتاج مصادر التعمـ البصرية الرقمية بعد إجراء التجربة لصالح المجموعة 

 (التجريبية.
ب المجموعتيف لمتحقؽ مف صحة الفرض الثاني تـ رصد درجات طلا

التجريبية والضابطة في الاختبار العممي بعد تطبيؽ التجربة، وحساب 
" لمتعرؼ عمى الفرؽ بيف تالمتوسطيف الحسابييف والانحرافيف المعيارييف وقيمة "

متوسطي درجات الطلاب في كلا المجموعتيف، ثـ الكشؼ عف دلالة الفرؽ عند 
 ( التالي:02يوضحيا جدوؿ ) ، وكانت النتائج كما( (0.05<مستوى دلالة 
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( المتوسطات والانحرافات المعيارية ودلالة )ت( لممجموعة التجريبية والمجموعة 13جدول )
 الرقمية البصرية التعمم مصادر نتاجإ مياراتل العممى لاختبارلفى التطبيق البعدى الضابطة 

 
( وىى دالة 02.02بمغت ) (ت)( يتضح أف قيمة 23باستقراء النتائج فى جدوؿ )

 (1.10) ≥ جد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوىيو ( أى أنو 1.10عند مستوى )
 لمبادئ فائقة وسائط برمجيةبالمجموعة التجريبية )التى درست  ؛بيف المجموعتيف

( والمجموعة الضابطة )التى درست الجشتالت نظرية وفؽ البصري الإدراؾ
لصالح  لدى طلاب الدارسات العميا العمميختبار لافي ا( بالطريقة التقميدية

 لتجريبية. ومف ثـ يتـ قبوؿ الفرض.المجموعة ا
 

ا إلى أف مفيوـ الدلالة الإحصائية يعبر عف مدى الثقة التى نولييا ونظرً 
لنتائج الفروؽ بصرؼ النظر عف حجـ أثر تمؾ الفروؽ؛ لذا فقد تـ حساب حجـ 

بالجدوؿ المرجعى  (26)التأثير "مربع إيتا"، وبمقارنة النتائج الواردة فى جدوؿ 
د مستويات حجـ التأثير وجد أف حجـ التأثير كبير حيث بمغت الخاص بتحدي
 ( يوضح ذلؾ:22والرسـ البياني الآتي شكؿ ) .(0.78)قيمة مربع إيتا 

 
 

الدرجة 
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الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعيارى
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 ( رسـ بياني يوضح الفرؽ بيف متوسطات درجات التطبيؽ البعدى22شكؿ )
 لممجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار العممي. 

 

 
تفسير تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة وبناءً عمى ذلؾ يمكف 

 يمي: فيماالباحث  يوجزىابسبب عدة عوامؿ  الاختبار العمميالضابطة في 

العلاقة الارتباطية الوثيقة بيف مبادئ الإدراؾ البصري وميارات إنتاج مصادر  -
التعمـ البصرية الرقمية؛ حيث ساىـ التركيز عمى تمؾ العلاقة في تنمية ميارات 

 الإنتاج لدى الطلاب.
الأمثمة البصرية المتنوعة التي احتوت عمييا برمجية الوسائط الفائقة والتي  -

تناوؿ أغمبيا نماذج ومشكلات واقعية تصادؼ المصمـ في أثناء تصميـ مصادر 
التعمـ البصرية ساىـ في تغمب الطلاب عمى تمؾ المشكلات وبالتالي  تنمية 

 مياراتيـ في مجاؿ الإنتاج.
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الأنشطة التعميمية المتنوعة التي قاـ بيا الطلاب بالتوازي مع دراسة محتوى  -
 البرمجية ساىمت بقدر كبير في تنمية ميارات الإنتاج لدييـ.

الدراسات التي تناولت مع نتائج  بالبحث وقد اتفقت نتائج ىذا الفرض 
 فاعمية برمجيات الوسائط الفائقة في تنمية ميارات الطلاب عمى اختلاؼ

التي أظيرت  (4114، حساـ طو عبد الباقي) مجالاتيا وأنواعيا ومنيا: دراسة
فاعمية برنامج وسائط فائقة في تنمية ميارات إنتاج برنامج فيديو تفاعمي لدى 

 (4102)أحمد مغاوري محمود بيومي، ودراسة  تكنولوجيا التعميـ،طلاب شعبة 
وسائط الفائقة المتصمة ستخداـ برنامج قائـ عمى اللاأثر التي أكدت وجود 

 لطلاب شعبة  بالإنترنت عمى تنمية ميارات تصميـ مواقع الويب التفاعمية
فاعمية التي أظيرت  (4111)أسامة سعيد ىنداوي، دراسة و  تكنولوجيا التعميـ،

برنامج مقترح قائـ عمى الوسائط الفائقة في تنمية ميارات طلاب شعبة تكنولوجيا 
  .اري في التطبيقات التعميمية بالإنترنتالتعميـ وتفكيرىـ الابتك

 
 الذي نص عمى: ثالثبالنسبة لمفرض ال -ثالثاً

بيف متوسطي درجات طلاب (  (0.05<يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )
المجموعة التجريبية، وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار ميارات التفكير 

 (تجريبية.البصري بعد إجراء التجربة لصالح المجموعة ال
لمتحقؽ مف صحة الفرض الثالث تـ رصد درجات طلاب المجموعتيف 
التجريبية والضابطة في اختبار ميارات التفكير البصري بعد تطبيؽ التجربة، 
وحساب المتوسطيف الحسابييف والانحرافيف المعيارييف وقيمة "ت" لمتعرؼ عمى 

ثـ الكشؼ عف  الفرؽ بيف متوسطي درجات الطلاب في كؿ مف المجموعتيف،
، وكانت النتائج كما يوضحيا جدوؿ ( (0.05<دلالة الفرؽ عند مستوى دلالة 

 ( الآتي:02)
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المتوسطات والانحرافات المعيارية ودلالة )ت( لممجموعة التجريبية  :(14جدول )
 لاختبار التفكير البصريفى التطبيق البعدى الضابطة والمجموعة 

 
 ( وىى دالة2.60بمغت ) (ت)( يتضح أف قيمة 02باستقراء النتائج فى جدوؿ )

 (1.10) ≥ يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوىأنو  ي( أ1.10عند مستوى )
 لمبادئ فائقة وسائط رمجيةبب، المجموعة التجريبية )التى درست بيف المجموعتيف

نفس  ( والمجموعة الضابطة )التى درستالجشتالت نظرية وفؽ البصري الإدراؾ
لدى طلاب  كير البصريالتفميارات اختبار في ( بالطريقة التقميدية المحتوى

 لصالح المجموعة التجريبية. ومف ثـ يتـ قبوؿ الفرض. سات العميااالدر 
 

ا إلى أف مفيوـ الدلالة الإحصائية يعبر عف مدى الثقة التى نولييا ونظرً 
لنتائج الفروؽ بصرؼ النظر عف حجـ أثر تمؾ الفروؽ؛ لذا فقد تـ حساب حجـ 

تأثير كبير حيث بمغت قيمة مربع إيتا التأثير "مربع إيتا"، وجد أف حجـ ال
 ( يوضح ذلؾ:23والرسـ البياني الآتي شكؿ ) (.0.11)
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( رسـ بياني يوضح الفرؽ بيف متوسطات درجات التطبيؽ البعدى لممجموعة 23شكؿ )
 التجريبية والضابطة لاختبار ميارات التفكير البصري.

 
فسير تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة وبناءً عمى ذلؾ يمكف ت

الباحث  يوجزىابسبب عدة عوامؿ  اختبار ميارات التفكير البصريالضابطة في 
 يمي: فيما
العلاقة الوثيقة لممحتوى العممي الذي تضمنتو برمجية الوسائط الفائقة  -

)مبادئ الإدراؾ البصري وفؽ نظرية الجشتالت( بالتفكير البصري ساىمت 
 راء ميارات التفكير البصري وترسيخيا لدى المتعمميف.في إث

التنوع الذي وفرتو برمجية الوسائط الفائقة مف خلاؿ توظيؼ النصوص  -
والصور والرسومات التعميمية وممفات الصوت الرقمية  Hyper Text الفائقة

المتنوعة وممفات الفيديو الرقمي مع إتاحة حرية التجوؿ الغير خطي 
في زيادة الدافعية والرغبة في التفكير البصري لدى لممتعمميف ساىـ 

 المتعمميف.
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تنوع الأمثمة البصرية )الثابتة، والمتحركة( التي تـ طرحيا بالبرمجية ساىـ  -
 في تعزيز وتنمية ميارات التفكير البصري لدى المتعمميف.  

اعتماد برمجيات الوسائط الفائقة عمى استراتيجية التعمـ الذاتي ساىـ في  -
 دة إيجابية المتعمميف وزيادة قدرتيـ عمى تحمؿ مشقة العبء الدراسي.زيا

 لمبادئوفقا  والتنظيـ الجيد لممحتوى البصريالمميز البصري العرض  -
مف خلاؿ التسمسؿ المنطقي لخريطة مفاىيـ المحتوى  نظرية الجشتالت

العممي لمبرمجية مع القدرة عمى تكرار ذلؾ العرض لعدة مرات وفقا لقدرة 
 .تنمية ميارات التفكير البصريمتعمـ عمى الاستيعاب ساىـ في ال

جيف دراسة الحالي مع نتيجة  وقد اتفقت نتائج ىذا الفرض بالبحث
توصمت إلى أف التفكير التي  (Jean Margret Plough, 2004)  مارجريت

البصري مف خلاؿ موقع الإنترنت ساىـ في تنمية المفاىيـ العممية مف حيث 
 الصؼ الرابع الابتدائيلتلاميذ  العلاقات وبناء التراكيب العممية بطر الفيـ و 

( 4112)حسف ربحي ميدي،  سة إيمرسف الابتدائية بفلاديمفيا، ونتيجة دراسةمدر ب
تعميمية عمى التفكير البصري  التي توصمت إلى فاعمية استخداـ برمجية

 بغزة، روالتحصيؿ في تكنولوجيا المعمومات لدى طالبات الصؼ الحادي عش
فاعمية برنامج  التي توصمت إلى( 4104 ،)رنيـ عبد الكريـ الأسعد نتيجة دراسةو 

دراسة )ماىر محمد صالح وكذلؾ  ،تدريبي في تنمية ميارات الإدراؾ البصري
( التي أظيرت فاعمية برمجية تفاعمية قائمة عمى المحاكاة 4102زنقور، 

ي تنمية ميارات التفكير البصري. الحاسوبية للأشكاؿ اليندسية ثلاثية الأبعاد ف
التي أظيرت فاعمية برنامج  (4102 دراسة )دينا إسماعيؿ العشي، أيضاو 

 الوسائط المتعددة في تنمية ميارات التفكير البصري.
 الذي نص عمى: لرابعبالنسبة لمفرض ا -رابعًا

توجد علاقة دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة )
 (ختبار العممي واختبار التفكير البصري.لاالاختبار التحصيمي وا التجريبية، في
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لمتحقؽ مف صحة الفرض الرابع تـ رصد درجات طلاب المجموعة 
التجريبية في الاختبار التحصيمي والاختبار العممي واختبار التفكير البصري بعد 

كشؼ تطبيؽ مادة المعالجة التجريبية، وحساب معامؿ بيرسوف بيف المتوسطات لم
عف دلالة العلاقة بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في الاختبارات، 
حيث كانت قيمة معاملات الارتباط دالة؛ مما يدؿ عمى وجود علاقة دالة 
إحصائيا بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في الاختبار 

عمى أف الزيادة  العممي، واختبار التفكير البصري، مما يدؿختبار لاواالتحصيمي، 
في متوسط درجات الطلاب في اختبار التحصيؿ يؤدي إلى زيادة في متوسط 

( الآتي 01درجاتيـ في اختبار الأداء العممي واختبار التفكير البصري. وجدوؿ )
 يوضح نتيجة ذلؾ:

 

 التعمم مصادر إنتاج لميارات ختبار العمميلااالعلاقة بين الاختبار التحصيمي و  :(26جدول )
 لدى طلاب الدراسات العميا. التفكير البصري ميارات الرقمية واختبار  لبصريةا

 مستوى الدلالة بيرسونمعامل ارتباط  المتغيرات
 الاختبار التحصيمي/

 ختبار العمميلاا
دال عند مستوى  **1.72

(1.11) 
 الاختبار التحصيمى/

 واختبار التفكير البصري
دال عند مستوى  **1.46

(1.11) 
 تبار العممي/الاخ

 واختبار التفكير البصري
دال عند مستوى  **1.65

(1.11) 
 

 متوسطيوجود علاقة ارتباطية بيف  ( السابؽ01)يتضح مف جدوؿ 
 الاختبارالاختبار التحصيمي ومتوسطي درجات الاختبار العممي وبيف درجات 

 تفكيرال واختبار/  الأداء الاختباروبيف  البصري التفكير واختبار/ التحصيمي
 . (1.10مستوى دلالة ) عند البصري
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ويعزي الباحث ىذه النتيجة إلى قدرة برمجية الوسائط الفائقة عمى إحداث 
أثر فعاؿ في تنمية التحصيؿ، وميارات إنتاج مصادر التعمـ البصرية الرقمية، 
وميارات التفكير البصري في ذات الوقت نظرًا لما أتاحتو مف خاصية التنوع في 

الجة المحتوى العممي مف خلاؿ طرح الأمثمة المتعددة بالصور أسموب مع
والرسومات والنصوص الفائقة ولقطات الفيديو بما عزز أغمب ميارات التعمـ 
اللازمة لدى الطلاب وساىـ في تنمية ميارات التفكير البصري لدييـ، حيث أف 

 خاصية التنوع تعد مف أبرز مزايا برمجيات الوسائط الفائقة. 
 الذي نص عمى: الخامسبالنسبة لمفرض  -اخامسً 

توجد فاعمية لبرمجية الوسائط الفائقة في تنمية التحصيؿ، وفي تنمية ميارات )
إنتاج مصادر التعمـ البصرية الرقمية، وفي تنمية ميارات التفكير البصري لدى 

 (طلاب المجموعة التجريبية تزيد عف نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ.
 لبرمجيػػػػةالداخميػػػػة  الفاعميػػػػةلقيػػػػاس رض الخػػػػامس لمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة الفػػػػ

 الػػتعمـ مصػػادر إنتػػاج ميػػارات تنميػػة وفػػي التحصػػيؿ، تنميػػة فػػي الفائقػػة الوسػػائط
لػػػدى طػػػلاب المجموعػػػة  البصػػػري التفكيػػػر ميػػػارات تنميػػػة وفػػػي ،الرقميػػػة البصػػػرية
 يػػى)يح Blakeحسػػاب نسػػبة الكسػػب المعػػدؿ كمػػا حسػػبيا "بػػلاؾ" تػػـ  ،التجريبيػػة
  مف خلاؿ المعادلة التالية: (،024 ،0542 ىنداـ،

 
 المتوسط الحسابى بعدى  4ـ  حيث أن:

 المتوسط الحسابى قبمى  0ـ           
 ف النياية العظمى لمدرجة            
 ( الآتي يوضح نتيجة حساب الكسب المعدؿ باستخداـ معادلة بلاؾ:22وجدوؿ )
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 يل، نسبة الكسب المعدل في تنمية التحص :(27جدول )
 التفكير البصريميارات و  ،تنمية ميارات إنتاج مصادر التعمم البصريةو 

 المتغير  

 

الدرجة 

 العظمى 

متوسطي درجات 

نسبة  التجريبيةمجموعة ال

الكسب 

 المعدل

 الوسائط برمجية فاعمية
 تنمية في الفائقة

 تنمية وفي التحصيل،
 مصادر إنتاج ميارات

 تنمية وفي البصرية، التعمم
 .البصري التفكير ميارات

 بعدى قبمى

الاختبار 

 التحصيمى
 فعالة 2.62 54.5 2.27 51

الاختبار 

 العممي 
 فعالة 2.72 222.32 32.52 121

اختبار 

التفكير 

 البصرى

 فعالة 2.63 37.32 7.32 31

( أف نسػػبة الكسػػب المعػػدؿ فػػي تنميػػة التحصػػيؿ، 22يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
 (2.06، 2.22، 2.02)بمغػػػت قػػػد كيػػػر البصػػػري واختبػػػار التف ،والاختبػػػار العممػػػي

، ممػػػا (0.4) ميػػةعاالػػذي اقترحػػو بػػلاؾ لمفالمؤشػػػر  أكبػػر مػػف وىػػى عمػػى الترتيػػب
 ميػارات تنمية وفي التحصيؿ، تنمية في الفائقة الوسائط برمجية فاعمية إلىيشير 
لػػدى طػػلاب  البصػػري التفكيػػر ميػػارات تنميػػة وفػػي البصػػرية، الػػتعمـ مصػػادر إنتػػاج

وبالتػػالي قبػػوؿ صػػحة الفػػرض الخػػامس، وتتفػػؽ نتيجػػة ىػػذا  .ة التجريبيػػةالمجموعػػ
التػػي سػػبؽ ذكرىػػا بالبحػػث  -الفػػرض لمبحػػث مػػع نتػػائج أغمػػب الدراسػػات السػػابقة 
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والتي أكدت فاعمية برمجيات الوسائط الفائقة في التحصيؿ، وفي تنميػة  -الحالي 
 ميارات الإنتاج، وفي تنمية ميارات النفكير البصري.

 البحث: توصيات
 في ضوء ما تقدـ يوصي الباحث بما يمي: 
الإدراؾ البصري وفؽ التعميمية لمبادئ  الوسائط الفائقة الاستفادة مف برمجية -2

بشقييا النظري البصرية نظرية الجشتالت في تدريس مقررات مصادر التعمـ 
 والعممي.

جامعة الاسترشاد باختبار ميارات التفكير البصري المعد عند تقويـ طلاب ال  -6
 فيما يرتبط بالتفكير البصري.

عند تصميـ أو اختيار مصادر لمجشتالت تطبيؽ مبادئ الإدراؾ البصري   -3
 تحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا.لزيادة فاعميتيا و  البصرية الرقمية

ومبادئ  أسس النظريات التي تناولت مزيد مف البحوث والدراسات في إجراء  -1
 . المعاصرة الرقمية البصرية التعمـوعلاقتيا بمصادر دراؾ البصري لإا

معامؿ الوسائؿ البصرية ومراكز مصادر التعمـ في داخؿ ىتماـ لاضرورة ا  -0
التربية  كمياتو  ،المقاـ الأوؿ بتنمية التذوؽ الفني لدى طلاب كميات التربية

 النوعية وأف تعتمد في برامجيا استراتيجيات محددة لتنمية الثقافة البصرية.
 الوسائؿ التعميمية ومصادر التعمـ البصريةإنتاج مقررات ضرورة تطوير   -2

ضافة أجزاء بالمقررات تتناوؿ مبادئ الإدراؾ البصري وعلاقتيا  الرقمية وا 
 تمؾ المصادر.بإنتاج 

الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير البصري لدي مختمؼ الفئات العمرية  -7
 لممتعمميف وبصفة خاصة طلاب الجامعات.

التعميـ التقميدية المعتمدة عمى الحفظ والتقميف، وتفعيؿ  أىمية تطوير طرؽ  -9
الطرؽ الحديثة التي تعتمد عمى الوسائط  الفائقة وبيئات التعمـ الإلكترونية بما 

 يسيـ في فاعمية العممية التعميمية.
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تفعيؿ التعمـ الذاتي وتطويره آلياتو ليتناسب مع متغيرات الحياة المعاصرة بما   -8
لتعمـ وفؽ قدراتيـ وظروفيـ الخاصة عبر البيئات الإلكترونية يتيح لممتعمميف ا

 وبالتنسيؽ مع الخطة الدراسية.
  البحوث المقترحة:

 يقترح الباحث الأبحاث التالية: في ضوء ما تـ التوصؿ لو مف نتائج
 دراسة شبيية بالدراسة الحالية عمي طلاب مراحؿ تعميمية مختمفة. إجراء -0
 التىالمحددة جموعة مف الخصائص المعيارية إجراء دراسة لمتوصؿ إلى م -4

بصورة أكثر مصادر التعمـ الرقمية تُشكؿ تصورًا أفضؿ لإنتاج  يمكف أف
 كفاءة.

إجراء دراسة لقياس فاعمية تصميـ كتاب مدرسي بالإنفوجرافيؾ وفؽ مبادئ  -2
الإدراؾ البصري لمجشتالت بمقرر العموـ في تنمية ميارات التفكير البصري 

 عدادية.لإالمرحمة ا لدى تلاميذ

إجراء دراسة حوؿ معوقات ومشاكؿ تفعيؿ تقنية الوسائط الفائقة في التعميـ  -2
 الإلكتروني الثانوي والجامعي.

إجراء دراسة لبحث أثر العلاقة بيف أنماط التجوؿ في برمجيات الوسائط  -1
 الفائقة وزمف التعمـ.

التعمـ الإلكترونية إجراء دراسة حوؿ مواصفات جودة الوسائط الفائقة ببيئات  -2
 التفاعمية.

 

 

 

 



فاعلية برمجية وسائط فائقة لمبادئ الإدراك البصري وفق نظرية الجشتالت في التحصيل وتنمية مهارات 
 كير البصري لدى طلاب الدراسات العلياإنتاج مصادر التعلم البصرية الرقمية والتف

 

 452 الحادي عشرالعذد  –مجلت البحىث في مجالاث التربيت النىعيت 
 

  المراجعقائمة 
المراجع العربية: -أولاً 

 ﴾22﴿ آية الإسراء، سورة الكريـ، القرآف

(. أثر استخداـ برنامج قائـ عمى الوسائط 4102أحمد مغاوري محمود بيومي )
الفائقة المتصمة بالإنترنت عمى تنمية ميارات تصميـ مواقع الويب 

ماجستير، قسـ تكنولوجيا التعميـ، كمية التربية، جامعة  التفاعمية. رسالة
 بنيا.

(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الوسائط الفائقة 4111أسامة سعيد ىنداوي )
في تنمية ميارات طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ وتفكيرىـ الابتكاري في 

التعميـ. كمية التطبيقات التعميمية بالإنترنت، رسالة دكتوراه، قسـ تكنولوجيا 
 التربية، جامعة الأزىر.

 توزيع زىراء الشرؽ. القاىرة: مصر.الفف والتصميـ.  ـ(4110) سماعيؿ شوقي.إ
 42ص

(. التفكير وأنماطو ونظرياتو وأساليب 4104العفوف، نادية والصاحب، منتيى )
 ، عماف: دار صفاء لمنشر والتوزيع.0تعميمو وتعممو، ط

(. تكنولوجيا المعمومات وتحديث التعميـ، القاىرة، 4110الغريب زاىر إسماعيؿ )
 عالـ الكتب.

ع  قطر، التربية مجمة(. الصورة في عممية الاتصاؿ. 0543وآخروف ) زمر أنا
 10ص  42
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لت. ترجمة: صلاح مخيمر، عبده اـ(. عمـ نفس الجشط0524پوؿ جييوـ )
ة التعميـ ميخائيؿ رزؽ. مراجعة يوسؼ مراد، الإدراة العامة لمثقافة بوزار 

 45العالي، مكتبة سعيد رأفت، القاىرة: ص 

مف الاتجاىات الجديدة والمتجددة في تكنولوجيا  11 (.4102) تامر الملاح
. مدونة إلكترونية عربية متخصصة في تقنيات التعميـتعميـ جديد،  .التعميـ

 متاحة عمى الرابط: 2016/03/04.  :تاريخ النشر

 /http://www.neweduc.com التعميـ-تكنولوجيا-في-جديدة-اتجاىات

(. فاعمية استخداـ برمجيات تعميمية عمى التفكير 4112حسف ربحي ميدي )
البصري والتحصيؿ في تكنولوجيا المعمومات لدى طالبات الصؼ الحادي 
عشر. رسالة ماجستير. قسـ المناىج وطرؽ التدريس تخصص تكنولوجيا 

 مية، غزة.التعميـ. كمية التربية. الجامعة الإسلا
(. فاعمية برنامج وسائط فائقة في تنمية 4114) حساـ طو السيد عبد الباقي

ميارات إنتاج برنامج فيديو تفاعمي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ. 
، كمية وتكنولوجيا التعميـ المناىج وطرؽ التدريسقسـ رسالة ماجستير، 

 التربية النوعية بشبيف الكوـ، جامعة المنوفية.
(. نظريات التعميـ والتعمـ وعلاقتيا باستخداـ 4114ودة ناصر الياشمي )حم

، 4114، مارس 32تكنولوجيا التعميـ . مجمة القراءة والمعرفة، مصر. ع 
 025 -024ص ص 

(. أثر أنموذج ديفز في التفكير البصري لدى طلاب 4102حيدر خزعؿ نزاؿ )
التربية الأساسية لمعموـ الصؼ الرابع الأدبي قي مادة التاريخ. مجمة كمية 

( ص ص 4102، نيساف )62التربوية والإنسانية، جامعة بابؿ. ع 
242- 112 
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(. فاعمية برنامج بالوسائط المتعددة لتنمية المبادئ 4102دينا إسماعيؿ العشي )
العممية وميارات التفكير البصري لدى طلاب الصؼ السادس الأساسي 

ر غير منشورة. قسـ المناىج وطرؽ في مادة العموـ بغزة. دراسة ماجستي
 التدريس. كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطيف.

(. أثر إدراؾ الألواف في تحسيف عممية الاسترجاع: 4102ربا محمود ياسيف )
دراسة تجريبية عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في محافظة 

نفس بكمية التربية، جامعة دمشؽ. رسالة ماجستير قدمت إلى قسـ عمـ ال
 004دمشؽ. ص 

(. حجـ التأثير: الوجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية. 0553رشدي فاـ منصور )
 31-13، يونيو. ص ص 3، مج02المجمة المصرية لمدراسات النفسية. ع

(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات 4104رنيـ عبد الكريـ الأسعد ) 
تحسيف أخطاء الكتابة الأساسية لمتلاميذ ذوي  مى الإدراؾ البصري وأثره ع
 ،كمية التربية، قسـ التربية الخاصة، رسالة ماجستير .صعوبات تعمـ الكتابة

 045ص  جامعة دمشؽ.
(. نظـ تأليؼ الوسائط المتعدد، 4110زينب محمد أميف، نبيؿ جاد عزمي )
 المنيا، دار اليدى لمنشر والتوزيع.

مصادر المعمومات الإلكترونية في المكتبات  (.4111شريؼ كامؿ شاىيف )
 ومراكز المعمومات، القاىرة، الدار المصرية المبنانية.

(. الوسائط الفائقة. في نبيؿ جاد عزمي )محرر(، 4111شريؼ كامؿ شاىيف )
(. القاىرة: يسطروف 034، 031( )ص4بيئات التعمـ التفاعمية )ط

 لمطباعة والنشر.
 . متاح عمى الرابط:الجشطالت نظرية (.4101) صالح بف عمي الفلاحي

 http://www.forat.4t.com/edu1.htm 

http://www.forat.4t.com/edu1.htm
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(. مقدمة في تكنولوجيا التعميـ النظرية والعممية، 4111عبد المطيؼ الجزار )
جامعة  القاىرة: وحدة المعمومات وتكنولوجيا التعميـ والتدريب، كمية البنات،

 عيف شمس.
(. مناىج البحث في التربية، 0544عبد الجميؿ الزوبعي، ومحمد أحمد الغناـ )

  42، مطبعة جامعة بغداد، العراؽ. ص 4ط
(. حضور الصورة في الكتاب المدرسي: كتاب المغة 4102عبد الله بوقصة )

العربية لمسنة الرابعة متوسط نموذجا. مجمة الممارسات المغوية. مخبر 
 410ص  مارسات المغوية، جامعة مولود معمري تيزي وزو، الجزائر. الم

أثر التفاعؿ بيف أنماط الدعـ الإلكتروني  (.4100عبد العزيز طمبة عبد الحميد )
المتزامف وغير المتزامف في بيئة التعمـ القائـ عمى الويب وأساليب التعمـ 

لدى طلاب نتاج مصادر التعمـ ا  عمى التحصيؿ وتنمية ميارات تصميـ و 
 .كمية التربية

 النيضة دار: التشكيمية القاىرة الفنوف في . التكويف(ـ0532) رياض الفتاح عبد
 400،401،410  ص ص ،0ط. العربية

(. تربيتنا أماـ تحدي التعميـ بالصورة البصرية. مجمة 4101عبد المجيد العابد )
  50،542. ص ص 431البياف، لندف ع 

(. الثقافة البصرية، القاىرة، دار البشرى لمطباعة 4111عمى محمد عبد المنعـ )
 022ص والنشر.

، دار 0(. الوسائؿ التعميمية في التربية الخاصة، ط4111ماجدة السيد عبيد )
 الصفاء لمنشر والتوزيع، عماف. 

نتاج المواد التعميمية، بنيا: 4112ماىر إسماعيؿ صبري ) (. تكنولوجيا عرض وا 
 .4111مكتبة شباب 

(. أثر برمجية تفاعمية قائمة عمى المحاكاة 4102حمد صالح زنقور )ماىر م
الحاسوبية للأشكاؿ اليندسية ثلاثية الأبعاد في تنمية ميارات التفكير 
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البصري والتعمـ المنظـ ذاتيًا لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط بمنطقة 
 012 -21، مصر، 4، ع 02الباحة، مجمة تربويات الرياضيات، مج 

 المفيوـ في قراءة الإعلاـ ووسائؿ الذىنية الصورة(. 4100وش )مراد كم
. الجزائر ،والتوزيع لمنشر الحكمة كنوز مؤسسة، الحكمة مجمة. والتكويف

 53ص 
. تحديات ومشكلات تربية المعمـ، بحث مقدـ (0542محمد سيؼ الديف فيمي )

لدوؿ  إلى ندوة إعداد المعمـ بدوؿ الخميج العربي، مكتب التربية العربي
 .41الخميج، يناير، ص 
استخداـ الحاسب الآلي بالوسائط الفائقة (. 4111) محمد عبده راغب عماشة

قسـ إعداد معمـ  .دكتوراه. رسالة لتفعيؿ التعميـ المبرمج )الييبرميديا(
  جامعة المنصورة. كمية التربية النوعية دمياط. .الحاسب الآلي
 ولوجيا التعميـ، القاىرة، دار الحكمة.(. منتوجات تكن4112محمد عطية خميس )
القاىرة: ، 0ط(. تكنولوجيات إنتاج مصادر التعمـ. 4112محمد عطية خميس )

 .مصر. مكتبة دار السحاب لمنشر والتوزيع
(. التفكير البصري في ضوء 4100محمد عيد حامد، نجواف حامد القباني )

 .تكنولوجيا التعميـ. دار الجامعة الجديدة. الإسكندرية
. المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس، عماف: دار المناىج (4115محسف عطية )

 لمنشر والتوزيع.
 عمى: ترجمة -مقارنة. دراسة: التعمـ نظريات(. ـ0542)ناصؼ  مصطفى

 ع. والأدب والفنوف لمثقافة الوطني المجمس المعرفة، عالـ حجاج، حسيف
 .411ص.  الكويت أكتوبر،( 31)

تنمية  في الافتراضي الواقع تكنولوجيا (. فاعمية4101لأغا )ا خميؿ مرواف منى
بغزة. رسالة  الأساسي التاسع الصؼ طالبات البصري لدى التفكير
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