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عمى  إلكترونية تشاركية تعمم بيئةفي  وأنماط المنافسة أثر تفاعل أساليب ممارسة الأنشطة
  خراط في التعمممهارات إنتاج الأنشطة الرقمية والان تنمية

 لدى طالبات كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزهر
 :صمخستمال

ي الحالي البحثُ  استيدؼ      ، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(أثر تفاعؿ أساليب ممارسة الأنشطة  تقصِّ
نتاج الأنشطة في بيئة تعمـ إلكترونية تشاركية عمى تنمية ميارات إ )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(

الرقمية، والانخراط في التعمـ لدى طالبات الفرقة الثالثة بكمية الاقتصاد المنزلي لمبنات جامعة الأزىر بطنطا، 
( طالبة تـ توزيعيـ عشوائيًا عمى أربع مجموعات تجريبية، واستُخدـ المنيج 80وتكونت عينة البحث مف )

و التجريبي لقياس أثر المتغيرات المستقمة عمى التابعة، وقد الوصفي في مرحمة الدراسة والتحميؿ، والمنيج شب
تمثمت أدوات القياس في )اختبار تحصيؿ معرفي، بطاقة ملاحظة الأداء المياري، مقياس الانخراط في التعمـ، 

قياس؛ تـ بطاقة تقييـ جودة المنتج النيائي(، وبعد بناء مادة المعالجة التجريبية والتطبيؽ القبمي والبعدي لأدوات ال
التوصؿ إلى النتائج البحثية التالية: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح أسموب ممارسة الأنشطة )المكثفة( 
في تنمية التحصيؿ، والأداء المياري، والانخراط في التعمـ، وجودة المنتج النيائي، ووجود فروؽ ذات دلالة 

نمية التحصيؿ، والأداء المياري، والانخراط في التعمـ، إحصائية لصالح نمط المنافسة )بيف المجموعات( في ت
وجودة المنتج النيائي، كما أسفرت النتائج عف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أساليب ممارسة 

في تنمية التحصيؿ،  )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(الأنشطة 
بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية لدى المرتبط  ، والانخراط في التعمـ، وجودة المنتج النيائيالمياريالأداء و 

 الطالبات عينة البحث. 
 – الأنشطة الرقمية – إلكترونية تشاركية بيئة –أنماط المنافسة  – أساليب ممارسة الأنشطة الكممات المفتاحية:
 . لمنزليالاقتصاد ا – الانخراط في التعمـ
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The Impact of Interaction Activity Practices and Competition Modes in a 

Collaborative E-Learning Environment on Developing Digital Activity Production 

Skills and Learning Engagement among Faculty of Home Economics Female Students 

at Al-Azhar University  
 

Abstract: 

     The current research aimed to investigate the effect of the interaction activity practices 

(distributed vs. intensive) and competition modes (inter-group vs. intra-group) within a 

collaborative e-learning environment on developing digital activity production skills and 

learning engagement among third-year home economics students at Al-Azhar University, 

Tanta branch. The research sample consisted of 80 students, who were randomly assigned to 

four experimental groups. A descriptive methodology was used during the study and 

analysis phase, while a quasi-experimental approach was adopted to measure the effects of 

independent variables on dependent variables. The assessment tools included a cognitive 

achievement test, a skill performance observation sheet, a learning engagement scale, and a 

product quality evaluation rubric. After developing experimental materials and conducting 

pre-and post-administration of these tools, the findings revealed statistically significant 

differences favoring intensive activity practices in enhancing achievement, skill 

performance, learning engagement, and product quality. Similarly, inter-group competition 

demonstrated statistically significant advantages over intra-group competition in these areas. 

However, no significant interaction effects were observed between the two independent 

variables concerning the measured outcomes. 

Keywords: Activity Practice Methods, Competition Modes, Collaborative E-Learning 

Environment, Digital Activities, Learning Engagement, Home Economics.  
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 يمذيخ: 

أمرًا  ، وبات التعامؿ معيايامف أساسياتبؿ و  ،اليومية حياتنا مف يتجزأ لا جزءًا أصبحت التكنولوجيا الرقمية     
أماـ المؤسسات  دْ عُ الثورة المعموماتية والتكنولوجية، ولـ يَ التي فرضتيا تحديات الفي ظؿ  لا غنى عنو ضروريًا

نظـ واستراتيجيات جديدة تيدؼ إلى إعداد ابتكار تطوير و خلاؿ  مف مواجية تمؾ التحديات؛ سوىالتعميمية 
 ستجد مف تحديات. نيـ مف التكيؼ معيا، ومع ما يُ كِّ مَ المتعمميف إعدادًا سميمًا؛ لتُ 

أصبح المحتوى و مة التعميمية، فرض نفسو عمى الأنظ قد إلى أف العصر الرقميالحديثة يات وتشير التوج       
ميف عمى تطوير مياراتيـ ز المتعمفِّ حَ تُ  ؛ريةى التقميدي لما يحتويو مف مثيرات سمعية وبصالرقمي ينافس المحتو 

 (1). (119، ص2021)سحر عبد المطيؼ،  وقدراتيـ
يتطمب مف أعضاء ىيئة  ؛وتدريس مقررات الاقتصاد المنزلي بالمرحمة الجامعية بمختمؼ التخصصات     

تدريس بعيدة عف الرتابة والممؿ، واستخداـ طرؽ وأساليب  ،ة وفعالةشطالتدريس العمؿ عمى تييئة بيئة تعميمية ن
واستيعاب المحتوى ، العممية التعميميةتؤدي إلى زيادة فعالية  ،جاذبة تعميمية رقمية وأنشطةحديثة ومتنوعة، 

  .(89، ص2015وآخروف، إبراىيـ، )لطفي الطالبات  لاحتياجات، وتكوف أكثر تمبية التعميمي بصورة أفضؿ
نترنت، يستطيع المتعمـ مف ي باستخداـ الحاسوب والإرَ جْ "أنشطة تعميمية تُ  :رَّؼ الأنشطة الرقمية بأنياعَ وتُ      

نو مف فيمو واستيعابو، واكتساب المفاىيـ، واستنتاج التعميمات، خلاليا التعامؿ مع المقرر بصورة تفاعمية تمكِّ 
تقاف الميارات الواردة بالمقرر  (. 337، ص2019واف، )أحمد النش "وا 

 المتعمـعناصر المنظومة التعميمية، وتفاعمية تجعؿ قية تكاممية مع بوتتميز الأنشطة التعميمية الرقمية بأنيا      
بصورة تسمح باكتساب الميارات المحددة في الموقؼ التعميمي وفقًا نشطًا طواؿ الوقت، وتراعي الفروؽ الفردية 

أو آليات عرضيا، وتنوعيا في لى مرونتيا سواء عمى مستوى إنتاجيا افةً إ، إضلمقدرات الخاصة بكؿ متعمـ
 (. 155، ص2020ط المتعددة والتفاعمية المختمفة )لمياء كدواني، اعتمادىا عمى الوسائ

الأنشطة الرقمية إلى مبادئ النظرية البنائية التي تؤكد عمى البنية المعرفية لممتعمـ، وتنظيـ  وتستند     
الجديدة مع المعمومات السابقة، كما تتفؽ مع مبادئ النظرية الاتصالية التي تسعى لوضع التعمـ عبر  المعمومات

الشبكات في إطار اجتماعي فعَّاؿ، والتركيز عمى نشاطات التعمـ التفاعمية؛ لتحفيز مستويات التفكير العميا، مع 
 ;Chatti et al., 2010; Vuong & Ruotsalo, 2024)توفير التفاعؿ الاجتماعي لممعمـ والطلاب 

Yousefi et al., 2024)  . 
في مضمونو إلى احتواء المتعمـ، ومشاركتو  والذي يشير ،كونيا تطبؽ مبادئ التعمـ النشطإضافةً إلى       
، وحينيا يصبح المتعمـ محورًا رئيسًا لعممية التعمـ، ويتصؼ التعمـ مع عناصر الموقؼ التعميمي وتفاعمو  ،الفعالة
إحدى أدوات التعميـ  تُعَد  كما ، مى النشاطات التي يؤدييا المتعمـىذه الحالة بالمنظـ واليادؼ؛ لاعتماده ع في

                                                           
، وفي American Psychological Association (APA- V, 7)لجمعية علم النفس الأمريكية  السابع( تم توثيق المراجع طبقًا لقواعد الإصدار 1)

 وضع بين علامتي تنصيص(.وي، ورقم الصفحة عند النقل بنص المتن : )الاسم الأول والأخير، السنةالمراجع العربية
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؛ محمد السيد، 2019جادو،  ؛ إييابBiňas et al., 2012يا مزيدًا مف الفاعمية )والذي منح ،الإلكتروني
 (. Chaudron et al., 2024؛ Vuong & Ruotsalo, 2024؛ 2023

مطلاب في المراحؿ التعميمية ل الأنشطة الرقميةمف البحوث والدراسات فاعمية استخداـ  عديدوقد أكدت      
أحمد عصر، ؛ 2017، وآخروف ،عسكر إيماف ؛2013، عمي الكندري) ومف أىميا دراسة كؿٍ مف ؛المختمفة
سعودي ؛ 2021، رفيدة الأنصاري؛ 2018، وأحمد مسعد ،موكميفيد ؛ Lafortune et al., 2018؛ 2018
 Yousefi؛ Chaudron et al., 2024؛ Barana & Conte, 2024؛ 2023، محمد إبراىيـ؛ 2023حسف، 

et al., 2024 .) 
 اودورى ،تنفيذىاأثناء  النشاطات التي يقوـ بيا المتعمـ عمى كبير بشكؿ تعتمد الرقمية الأنشطة لأف ونظرًا     

تحقيؽ التفاعؿ مع المحتوى ل المعيارية العناصر مف عَد  يُ  مياتعم  في  خراطنلاا فإف لذا ؛التعمـ عممية في المحوري
 منبئات إتقاف الميارات. أىـ مف يعتبر كما ، وزيادة ثقة المتعمميف بأنفسيـ والعمؿ التشاركي، ،التعميمي
أثناء  وى التعميميالمحتالمتعمـ في استيعاب  ؿِ بَ مف قِ  يد المبذوؿالانخراط في التعمـ مقدار الجُ يقصد بو      
  .(Sun et al., 2018؛ Ding et al., 2018المتنوعة )التعمـ  ومياـأنشطة  هتنفيذ
وجبة في تنمية ارتباطية ملو علاقة  أف الانخراط في التعمـالبحوث والدراسات  مف عديد أكدت نتائجوقد      

دراسة كؿٍ  ياأىم ومف ؛نواتج التعمـتحسيف و  والتفكير، ،وتنمية الميارات ،تحميؿ المعموماتو  ،والفيـ ،التحصيؿ
 ؛ Masri et al., 2021؛Bowden et al., 2021 ؛Halliday et al., 2018؛ 2018شيماء خميؿ، ) مف

Salas‐Pilco et al., 2022 محمد، وأمنية  أميره؛ 2023محمد السيد، ؛ 2023 ،وآخروف فواز الظفيري،؛
 ,.Xiao et al؛ Hiver et al., 2024؛ 2024الح، محمد ص ؛2024، سحر عبدالرحمف ؛2024أميف، 

 (. Tan et al., 2024؛ 2024
البحػػػوث والدراسػػػات و  مػػػف الأدبيػػػات ؛ تناولتيػػػا الكثيػػػرالتعميميػػػةونظػػػرًا ليىميػػػة التطبيقيػػػة والعمميػػػة لينشػػػطة      

ومػف حيػث  تمييديػة(،استكشافية، وتطورية، و اليدؼ ) مف حيث ،أساليب متعددةب وتـ تصنيفياالعربية والأجنبية، 
لكترونيةمستوى المتعمـ )إثرائية، وعلاجية(،   ،طريقػة الممارسػة )فرديػة(، ومػف حيػث ومف حيث الشكؿ )تقميدية، وا 

أنػػػور الشػػػرقاوي، ) زعػػػة ومكثفػػػة(الممارسػػػة )اسػػػتيلالية وختاميػػػة، ومو  أسػػػاليب وتشػػػاركية(، ومػػػف حيػػػث ،وجماعيػػػة
؛ 2014أسػامة ىنػداوي، ؛ Del Carpio, 2013 ؛Storm et al., 2010 ؛2010عمػاد الزغمػوؿ، ؛ 2010

Kon et al., 2015 ؛ نيمػة 2023محمػد السػيد،  ؛2022منػاؿ بػدوي، ووفػاء رجػب، ؛ 2019القصػبي،  حمػزة؛
 (. 2024؛ ريياـ الغوؿ، وأحلاـ عبدالله، 2023إبراىيـ، 
فترات  عمىمو المراد تعم   يالتعميم اطأو النش تقسيـ الموضوع الموزعةأساليب ممارسة الأنشطة ب قصدوي     

واستيعابيا،  لممتعمميف بالتدرج في فيميا تسمح قد تكوف دقائؽ أو ساعات، زمنية يفصؿ بينيا أوقات راحة
أو  ،ـالتعم  موضوعات يقصد بيا تركيز ف المكثفة، أما الأنشطة المدى طويمة بالمعمومات في الذاكرة والاحتفاظ

 (. Budé et al., 2011؛ 2010)أنور الشرقاوي،  ة متصمةفي فترات زمني الأنشطة التعميمية
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البحػوث والدراسػات  لتوصػية عديػد مػف؛ (المكثفػةو  الموزعة) ممارستيا أساليب حيث مف الأنشطة اختيار وتـ     
 ؛الأنشػػطة مػػف النػػوعيف ىػػذيف دراسػػة ؛ كمػػا أفإلكترونيػػةومنصػػات تعمػػـ  بيئػػات فػػيمنيمػػا بضػػرورة دراسػػة أثػػر كػػؿٍ 

حاجػػػػػػاتيف ل ابيػػػػػػدؼ التخطػػػػػػيط لتنميتيػػػػػػا وفقػًػػػػػ ؛مكشػػػػػػؼ عػػػػػػف ميػػػػػػوؿ واسػػػػػػتعدادات الطالبػػػػػػات وقػػػػػػدراتيفضػػػػػػروريًا ل
أىميػة توزيػع الميػاـ والأنشػطة إلػى  أكػدت عمػىمبػادئ النظريػة السػموكية التػي وىذا ما أشارت إليو  ،واستعداداتيف

 الطالبة.  العبء المعرفي عمى ذاكرة مف قمؿويؿ حدوث التعمـ بشكؿ أفضؿ، سيِّ يُ  مماأجزاء، 
 أوصتو  ،المكثفة()الموزعة و ة أساليب ممارسة الأنشطة أىمي إلى مف البحوث والدراسات عديد أشارتوقد      

التحصيؿ  ، وتنميةياميا في زيادة دافعية المتعمميفتقديميا عبر بيئات ومنصات تعمـ إلكترونية؛ لإس بضرورة
مناؿ ؛ 2022رضا حكيـ، وداليا بقلاوة، ) ا دراسة كؿٍ مفعديد مف نواتج التعمـ؛ ومف أىميوالأداء المياري، و 

ريياـ الغوؿ، وأحلاـ عبدالله،  ؛2023؛ محمد السيد، 2023سعودي حسف،  ؛2022، رجبووفاء  ،بدوي
 (. 2024 ،عمرو ماضي، وآخروف؛ 2024
وظاىرة ميمة ، نشطةمف أىـ المتغيرات المرتبطة بأساليب ممارسة الأ Competitive عممية التنافس تُعَد  و      

؛ يد في الموقؼ التنافسيجُ  مف ما لديو المتعمـيبذؿ حيث مف ظواىر العلاقات المتبادلة بيف زملاء الدراسة، 
ظيار و  ،فيمو، وتعميؽ لمتفوؽ عمى أقرانو  . النشاط المطموب تنفيذهإنجاز في  سرعتوا 

ذا أصبح التنافس ىو المُ       لعمؿ المتعمميف إلى ايدفع  رئيسمحرؾ كعمؿ ي ؛الأنشطةالمياـ و ز لتنفيذ فِّ حَ وا 
 (. 320، ص2013رة )ياسر فوزي، وخالد أحمد، موصوؿ لمركز الصدال

: نمػػط أوليمػػاف فػػي نمطػػيف أساسػػييأنمػػاط التنػػافس  (2011يػػو أبػػو لػػبف )وج (،1996أحمػػد النجػػدي ) ويحػػدد     
لتحقيؽ أعمػى درجػة فػي  ؛الواحدة تعاونيًا ويعتمد عمى تعمـ أعضاء المجموعة التنافس الجمعي )بيف المجموعات(

أكثػػر ، ثػػـ التنػػافس مػػع المجموعػػات الأخػػرى؛ لبيػػاف أي المجموعػػات التحصػػيؿ وتحقيػػؽ ىػػدؼ المجموعػػة المنشػػود
الفردي )داخؿ المجموعات( ويقػوـ عمػى تنػافس الطػلاب داخػؿ  نمط التنافسوثانييما:  و تحقيقًا لميدؼ،تحصيلًا أ

  أعمى درجة. بيدؼ تحقيؽ  ؛لدراسة الموضوع المحدد بمفردهؿ طالب لأقصى جيد وبذؿ ك ،المجموعة الواحدة
)بػػػيف المجموعػػػات / داخػػػؿ سػػػة فأىميػػػة أنمػػػاط المنا إلػػػى البحػػػوث والدراسػػػات مػػػف عديػػػد نتػػػائج وقػػػد أشػػػارت     

وأوصػت  ،أف التنافس يتضمف بالضرورة تواجػد المجموعػات لإثػارة التحػدي الخػلاَّؽ بػيف المتعممػيفو  ،المجموعات(
 نػواتج الػتعمـو  التحصػيؿ، والأداء، وتنميػة إثػارة الدافعيػةلأثػره الفاعػؿ فػي ؛ إلكترونيةبأىمية دراستو في بيئات تعمـ 

 ؛2015محمػد بسػيوني،  ؛He et al., 2014 ؛2014، مػاؿ صػادؽفػؤاد أبػو حطػب، وآ) يػامػف أىمو  ؛المختمفػة
Challco et al., 2015؛ Brouwer, 2016؛2018أحمد شنجار،  ؛ Gambari et al., 2018 مي أحمػد، ؛

؛ أمػؿ سػويداف، وآخػروف، 2021أماني إبراىيـ، وآخروف، ؛ 2020ميا نوير، وآخروف، ؛ 2018وشيماء سلامو، 
 (. ب2022أ؛ أمؿ سويداف وآخروف، 2022
الثقافة ، و اع والمياراتتنمية الإبدالتي تُسيـ في  الإلكترونية بيئات التعمـأىـ أحد  وتُعَد  بيئة التعمـ التشاركي     

مف خلاؿ التشارؾ مع أعضاء فريؽ العمؿ عف طريؽ أداء  لدى المتعمميف؛ تحقيؽ الأىداؼ التعميميةو المعرفية، 
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؛ سوسف شمبي، 2015)نبيؿ عزمي، ؿ مسئولية ونتائج التعمـ م  حَ والتكميفات في الوقت المحدد، وتَ  الأنشطةوتنفيذ 
    (. 2023وفاء المالكي،  ؛Irimiás, 2022 ؛2017ونيى مراد، 

)الموزعػة  أساليب ممارسػة الأنشػطة أثر تفاعؿ لا توجد بحوث ودراسات تناولت اف؛وفي حدود اطلاع الباحث     
 عمػى تنميػة إلكترونيػة تشػاركيةتعمػـ  بيئػةفػي  )بيف المجموعات / داخؿ المجموعػات( أنماط المنافسةو ، / المكثفة(

لا حيػث  ؛، والانخراط في التعمـ لدى طالبات كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىػرميارات إنتاج الأنشطة الرقمية
دوف  خػرالآوتفضػيمو عمػى  مػف أنمػاط المنافسػةأيٍ مف أساليب ممارسة الأنشػطة مػع  أسموب يمكف الجزـ بفاعمية

  .البحث والدراسةب جديرؿ )موضوع البحث( ىذا التناوُ  مما يجعؿإخضاع ذلؾ لمبحث والتجريب، 
 :انجحث الإحغبط ثًشكهخ

 من خلال ما يمي: بمشكمة البحثحساس الإنبع 
 أثناء تدريسيا لمقررات قسـ الاقتصاد المنزلي التربوي ( الثانية) احثةالب تلاحظ حيث :الشخصية الملاحظة

قدرتيف عمى  ضعؼتمثمت في  طالباتالوجود صعوبات لدى جامعة الأزىر؛  لمبنات بكمية الاقتصاد المنزلي
عدـ معرفتيف بميارات إنتاجيا نتيجة ل ؛في كافة المقررات الدراسيةالتي يُكَمَّفف بيا  الأنشطة الرقميةنتاج إ

إلى  أو المجوء وضعؼ مشاركتيف بيا، ،ىادعى الأغمب منيف إلى الإحجاـ عف تنفيذمما  ،بالرغـ مف أىميتيا
والوفاء  ،كفاءة المتعمـ لجامعي المصريماد نظاـ التعميـ ابالرغـ مف اعت آخريف لتنفيذىا بمقابؿ مادي

 بمتطمبات إعداده. 
  لدى  الأنشطة الرقمية ميارات إنتاج بتنميةالتي اىتمت  السابقة: والدراسات البحوثوتوصيات نتائج

عمي ) دراسة كؿٍ مف ياأىم ومف ؛لتنميتيا الدراساتف البحوث و م المزيد إجراء ضرورةب أوصتو ، الطلاب
أفناف ؛ 2023ومحمد عبد الرحمف،  ،زىور العتيبي ؛2023إسماعيؿ حسف،  ؛2021ومراـ بدير،  ،شقور
 ,Vuong & Ruotsalo؛ Chaudron et al., 2024؛ Barana & Conte, 2024؛ 2024، عايض

2024.)  
صفو عنصرًا أساسيًا ؛ بو بتنميتو الدراساتو  البحوث مف عديد أوصت التعمـ فقدوفيما يتعمؽ بالانخراط في         

سية، وتطوير الميارات سيامو في استيعاب المواد الدراالشامؿ، وا  وتطور أدائيـ ، لمطلاب الفيـ العميؽ لتحقيؽ
 ,.Yang, C et al ؛Gunuc, 2014 ؛Fredricks et al., 2004) دراسة كؿٍ مف ياأىمومف  الأكاديمية؛

؛ Ayanwale et al., 2024 ؛2024أميره محمد، وأمنية أميف، ؛ Yang, D et al., 2018؛ 2018

Hiver et al., 2024؛ James et al., 2024 ؛Xiao et al., 2024 .) 

 :يػػامػػف أىمو  لػػدى الطػػلاب؛ الرقميػةميػػارات إنتػػاج  ضػرورة تنميػػةب أوصػػتالتػػي  توصــيات المــاتمرات والنــدوات 
قػديـ الأنشػطة أوصػى بأىميػة ت وقػد ،(2022المؤتمر الدولي التاسع عشر لمجمعية العربيػة لتكنولوجيػا التربيػة )

بمػا يجعػؿ المػتعمـ محػور عمميػة الػتعمـ مػف  ،ةالتعمـ الإلكتروني ومنصات يئاتالتعميمية بمختمؼ أنواعيا عبر ب
 والبحث والتفكير الذي يبذلو الطالب في أداء المياـ والأنشطة التعميمية المتنوعة. ،خلاؿ التطبيؽ والممارسة

   الاستكشافية التجربةتطبيق نتائج: 
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كمية ب الثالثةالفرقة  طالباتل الأداء المياري ىدفت تَعَر ؼ مستوى ؛بطاقة ملاحظة استكشافية إعداد تـ     
 :والتي أسفرت نتائجيا عف الآتي ؛الأنشطة الرقميةالاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر في بعض ميارات إنتاج 

 . ببطاقة الملاحظة الاستكشافيةالمتعمقة نتائج ال( 1جدوؿ )

 انزكشاس نهًهبسحيغزىي الأداء  ُخحدى انؼُ
انُغجخ 

 انًئىَخ

انىصٌ 

 انُغجٍ

يغزىي 

 انؼُُخ

25 
 %0 0 % 65جيد/ < 

 ضعيؼ 1,60
 %8 2 %65>% : 50<متوسط/ 

 %92 23 %50ضعيؼ/ > 
 %100 25 الإجمالي 

فئػػػة ( وىػػػو داخػػػؿ 1,60الػػػوزف النسػػػبي لنتػػػائج العينػػػة يسػػػاوي ) اء بيانػػػات الجػػػدوؿ السػػػابؽ يتضػػػح أفوباسػػتقر      
إلػػػػى المسػػػػتوى  درجػػػػاتيفلػػػػـ تصػػػػؿ  اللاتػػػػيالطالبػػػػات (، وأف النسػػػػبة المئويػػػػة لػػػػدرجات 1,66: 1مػػػػف ) الاسػػػػتجابة
 لػدى الأنشػطة الرقميػةلبعض ميػارات إنتػاج  المياريمستوى الأداء  ضعؼ%(، مما يدؿ عمى 92)ىي المتوسط 

تبعًػا  الاستكشػافية وأف مسػتوى العينػة، يف فػي أدائيػاينعكس بدوره عمى ضػعؼ انخػراط ، والذيالعينة الاستكشافية
 .(عينة البحث)لدى  ضرورة تنميتيابما يؤكد )ضعيؼ(؛ لفئة الاستجابة 
   يشكهخ انجحث:

 طالباتلدى  يامِ تعم  والانخراط في  ،الأنشطة الرقميةميارات إنتاج  ضعؼي في مشكمة البحث الحال تحددت     
إعداد الطالبات متطمبات أىـ مف  تُعَد  ، والتي بطنطا جامعة الأزىر لمبنات المنزلياد ة الاقتصكميب الثالثةالفرقة 

  الكمية. ب
 انجحث: أعئهخ

 البحث الحالي يحاول الإجابة عن الساال الرئيس التالي:فإن في ضوء ما تقدم 
مهارات  عمى تنمية تشاركيةإلكترونية تعمم  في بيئة أنماط المنافسةو  تفاعل أساليب ممارسة الأنشطةما أثر      

 ؟ إنتاج الأنشطة الرقمية والانخراط في التعمم لدى طالبات كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزهر
 ويتفرع من هذا الساال الرئيس مجموعة من الأسئمة الفرعية التالية:

ي جامعة الأزىر مف وجية ميارات إنتاج الأنشطة الرقمية اللازـ تنميتيا لدى طالبات كمية الاقتصاد المنزلما  .1
 نظر الخبراء والمتخصصيف؟ 

طالبات كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر مف وجية اللازـ تنميتيا لدى  الرقميةالأنشطة  إنتاجما معايير  .2
 نظر الخبراء والمتخصصيف؟ 

)بيف  نافسةالم وأنماط ،)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة لأساليب المناسب التعميمى التصميـ ما .3
 تشاركية؟ إلكترونية تعمـ بيئة فى المجموعات / داخؿ المجموعات(
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، بغض النظر عف أنماط إلكترونية تشاركيةتعمـ في بيئة  )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  أثرما  .4
ودة المنتج ، وجالانخراط في التعمـ، والأداء المياري، و التحصيؿ المعرفيكؿٍ مف: ) عمى تنميةالمنافسة 
 لدى عينة البحث.  (المرتبط بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية النيائي

بغض النظر  ،إلكترونية تشاركيةتعمـ في بيئة  )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة  أثرما  .5
راط في التعمـ، كؿٍ مف: )التحصيؿ المعرفي، والأداء المياري، والانخ عمى تنمية عف أساليب ممارسة الأنشطة

 لدى عينة البحث. وجودة المنتج النيائي المرتبط بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية(
)بيف المجموعات / داخؿ  أنماط المنافسةو ، )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة ثر تفاعؿ أما  .6

معرفي، والأداء المياري، كؿٍ مف: )التحصيؿ ال عمى تنمية إلكترونية تشاركيةتعمـ في بيئة  المجموعات(
 لدى عينة البحث. والانخراط في التعمـ، وجودة المنتج النيائي المرتبط بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية(

 أهذاف انجحث:

 ما يمي:  إلى البحث الحالي هدَف
كؿٍ مف:  نميةعمى ت إلكترونية تشاركيةتعمـ في بيئة  )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  أثرتَعَر ؼ  .1

)التحصيؿ المعرفي، والأداء المياري، والانخراط في التعمـ، وجودة المنتج النيائي المرتبط بميارات إنتاج 
 لدى عينة البحث. الأنشطة الرقمية(

 عمى تنمية إلكترونية تشاركيةتعمـ في بيئة  )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( أنماط المنافسة أثرتَعَر ؼ  .2
التحصيؿ المعرفي، والأداء المياري، والانخراط في التعمـ، وجودة المنتج النيائي المرتبط بميارات كؿٍ مف: )

  لدى عينة البحث.  إنتاج الأنشطة الرقمية(
)بيف المجموعات / داخؿ  أنماط المنافسةو ، )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة تفاعؿ تَعَر ؼ أثر  .3

كؿٍ مف: )التحصيؿ المعرفي، والأداء المياري،  عمى تنمية إلكترونية تشاركية تعمـفي بيئة  المجموعات(
   لدى عينة البحث.  والانخراط في التعمـ، وجودة المنتج النيائي المرتبط بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية(

 أهًُخ انجحث:

 فيما يمي: أهمية البحث الحالي تمثمت
  طالبات كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر.لدى  ميارات إنتاج الأنشطة الرقميةتنمية   -
 صورة في الأنشطة الرقميةميارات إنتاج المرتبط ب مف خلاؿ عرض المحتوى التعميمي دعـ الجذب والتشويؽ -

 استمرار عممية التعمـ.  عمى التفاعؿ والتشارؾ و تحفز  إلكترونية تعمـ في بيئةموديولات تعميمية، وعرضيا 
 وبيئات التعمـ الإلكترونية.، التكنولوجيةمستحدثات المف استخداـ  والرىبة لة حاجز الخوؼفي إزا المساىمة -
ي العممية الرقمية، وتوظيفيا فبشكؿ عاـ في كيفية إنتاج الأنشطة  أعضاء ىيئة التدريسقد يفيد البحث  -

 التعميمية. 
ات إنتاج الأنشطة الرقمية لدى ميار  تنميةلأخرى  الاسترشاد بأدوات البحث الحالي ونتائجو في عمؿ بحوث -

  عينات مختمفة مف المتعمميف. 
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 طالبات كمية الاقتصاد المنزلي.  تقديـ توصيات ومقترحات تُسيـ في تحسيف مجاؿ تعميـ -
 يُهح انجحث:

 المنهجين التاليين: البحث الحالي اعتمد
الدراسات والأدبيات و  البحوث تـ استخدامو في تحديد أبعاد المشكمة، ومتغيراتيا، ومسحو  :المنهج الوصفي -

وما يتطمبو ذلؾ مف إجراءات ، وبناء أدوات البحث، الطالبات، وخصائص راتوتحميؿ محتوى المقر ، السابقة
 وصفية تحميمية.

)الموزعة / أساليب ممارسة الأنشطة  ،ةالمستقم اتوالذي ييدؼ إلى قياس أثر المتغير  :المنهج شبه التجريبي -
 عمى ،إلكترونية تشاركيةتعمـ في بيئة  )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( فسةأنماط المناو ، المكثفة(
 لدى عينة البحث. الأنشطة التعميمية والانخراط في التعمـ( إنتاج ميارات) ةالتابع اتالمتغير 

 :يزغُشاد انجحث

 ن البحث الحالي المتغيرات التالية: تضم  
 هما:  تقمينتضمن البحث متغيرين مس :ةالمستقم اتالمتغير  .1

 الموزعة / تعمـ إلكترونية تشاركية وتشمؿ: أسموب ممارسة الأنشطة في بيئة  أساليب ممارسة الأنشطة(
 . المكثفة(

 بيف المجموعات / داخؿ تعمـ إلكترونية تشاركية وتشمؿ: نمط المنافسة في بيئة  أنماط المنافسة(
 . المجموعات(

 هما:  بعينتامتغيرين تضمن البحث  المتغيرات التابعة: .2
 الأنشطة الرقمية إنتاج ميارات . 
  .الانخراط في التعمـ  

 : نهجحث انزدشَجٍانزصًُى 

" 2×2اختيار التصميـ التجريبي المعروؼ باسـ "التصميـ العاممي تـ ؛في ضوء متغيرات البحث      
(Factorial Design )البعدي، كما يوضحو ىذا التصميـ أربع مجموعات تجريبية في القياسيف القبمي و  ويشمؿ

 .(1996 صادؽ،آماؿ و أبو حطب، ؤاد الجدوؿ التالي: )ف
 .( التصميـ التجريبي لعينة البحث2) جدوؿ

 أنماط المنافسة
 أساليب ممارسة الأنشطة

 المكثفة الموزعة
 (3مجموعة ) (1مجموعة ) بين المجموعات

 (4مجموعة ) (2مجموعة ) داخل المجموعات

  أن:ابق ويتضح من الجدول الس
 )بيف المجموعات(.  المنافسةمع نمط  (الموزعة) بأسموب ممارسة الأنشطة المحتوى تدرس (:1مجموعة ) -
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 )داخؿ المجموعات(. المنافسة )الموزعة( مع نمط  بأسموب ممارسة الأنشطة المحتوى تدرس :(2مجموعة ) -
 )بيف المجموعات(.المنافسة )المكثفة( مع نمط  بأسموب ممارسة الأنشطةتدرس المحتوى  (:3مجموعة ) -
 . )داخؿ المجموعات(المنافسة مع نمط  (المكثفة) بأسموب ممارسة الأنشطةتدرس  (:4)مجموعة  -

 فشوض انجحث:

(، بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبيتيف 0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .1
البعدي لاختبار التحصيؿ  في القياس، عة / المكثفة()الموز أساليب ممارسة الأنشطة بالمتيف تدرساف 

)بيف المجموعات / أنماط المنافسة  عف، بغض النظر الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج المعرفي المرتبط 
 . داخؿ المجموعات(

(، بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبيتيف 0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .2
لبطاقة ملاحظة الأداء البعدي  ، في القياس)الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة بتدرساف المتيف 
)بيف المجموعات / أنماط المنافسة  عف، بغض النظر بميارات إنتاج الأنشطة الرقميةالمرتبط  المياري

 . داخؿ المجموعات(
رجات أفراد المجموعتيف التجريبيتيف (، بيف متوسطي د0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .3

الانخراط في البعدي لمقياس  ، في القياس)الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة بالمتيف تدرساف 
)بيف المجموعات / داخؿ أنماط المنافسة  عفبغض النظر ، الأنشطة الرقميةالتعمـ المرتبط بميارات إنتاج 

 . المجموعات(
(، بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبيتيف 0.05حصائيًا عند مستوى )فروؽ دالة إلا توجد  .4

تقييـ جودة المنتج لبطاقة البعدي  ، في القياس)الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة بالمتيف تدرساف 
موعات / داخؿ )بيف المجأنماط المنافسة  عفبغض النظر ، الأنشطة الرقميةإنتاج النيائي المرتبط بميارات 

 .المجموعات(
وعتيف التجريبيتيف (، بيف متوسطي درجات أفراد المجم0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .5

في القياس البعدي لاختبار ، )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة ب المتيف تدرساف
 الأنشطة ممارسة أساليببغض النظر عف ، يةالأنشطة الرقمبميارات إنتاج التحصيؿ المعرفي المرتبط 

 .)الموزعة / المكثفة(
(، بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبيتيف 0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .6

لبطاقة ملاحظة في القياس البعدي ، )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة ب المتيف تدرساف
 الأنشطة ممارسة أساليببغض النظر عف ، بميارات إنتاج الأنشطة الرقميةالمرتبط  ياريالمالأداء 

 . )الموزعة / المكثفة(
وعتيف التجريبيتيف (، بيف متوسطي درجات أفراد المجم0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .7

الانخراط في القياس البعدي لمقياس ، )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة ب المتيف تدرساف
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)الموزعة /  الأنشطة ممارسة أساليببغض النظر عف ، الأنشطة الرقميةفي التعمـ المرتبط بميارات إنتاج 
 . المكثفة(

(، بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبيتيف 0.05فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى )لا توجد  .8
تقييـ لبطاقة في القياس البعدي ، )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(فسة أنماط المنابالمتيف تدرساف 

 الأنشطة ممارسة أساليببغض النظر عف ، الأنشطة الرقميةإنتاج جودة المنتج النيائي المرتبط بميارات 
 .)الموزعة / المكثفة(

موعات التجريبية (، بيف متوسطات درجات أفراد المج0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .9
، الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج المرتبط الأربعة، في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط 

)بيف المجموعات / ، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  تفاعؿترجع إلى أثر 
 . داخؿ المجموعات(

(، بيف متوسطات درجات أفراد المجموعات التجريبية 0.05مستوى ) لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند .10
، ترجع بميارات إنتاج الأنشطة الرقميةالمرتبط  المياريلبطاقة ملاحظة الأداء الأربعة، في القياس البعدي 

)بيف المجموعات / داخؿ ، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  تفاعؿإلى أثر 
 . جموعات(الم

(، بيف متوسطات درجات أفراد المجموعات التجريبية 0.05لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) .11
، ترجع إلى الأنشطة الرقميةالانخراط في التعمـ المرتبط بميارات إنتاج الأربعة، في القياس البعدي لمقياس 

)بيف المجموعات / داخؿ اط المنافسة ، وأنم)الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  تفاعؿأثر 
 . المجموعات(

(، بيف متوسطات درجات أفراد المجموعات التجريبية 0.05فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى )لا توجد  .12
الأنشطة ميارات بميارات إنتاج المرتبط بالنيائي  جودة المنتج لبطاقة تقييـالأربعة، في القياس البعدي 

)بيف ، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  فاعؿت، ترجع إلى أثر الرقمية
 .المجموعات / داخؿ المجموعات(

 حذود انجحث:

 :اقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية
 ـ.2025/  2024تـ تطبيؽ ىذا البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  الحدود الزمنية: -
 . Google Classroomمف خلاؿ تطبيؽ لتطبيؽ عبر الإنترنت تـ ا الحدود المكانية: -
 جامعة المنزلي الاقتصاد بكمية الثالثة الفرقة طالبات مف طالبة( 80) عددىا عشوائية عينةالحدود البشرية:  -

   تجريبية وفقًا لمتصميـ التجريبي المعتمد في البحث الحالي. عمى أربع مجموعات ، وتـ توزيعيابطنطا الأزىر
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والتي  تـ إعدادىاالتي  الأنشطة الرقميةميارات إنتاج قائمة  اقتصر البحث الحالي عمى حدود الموضوعية:ال -
 الممصقات التعميمية، العروض التقديمية،) :وىي ؛بطاقة تحديد الاحتياجاتفي  زاف نسبيةسجمت أعمى أو 

 . Canavaتطبيؽمف خلاؿ  (الإنفوجرافيؾ، الدروس الإلكترونية التفاعمية
 دواد انجحث:أ

 ما شممت وقد ،(انالباحث إعداد من) لمبحث أدوات بناء تم التابعة؛ المتغيرات عمى ةالمستقم اتر المتغي أثر لقياس     
 : يمي

 أدوات جمع البيانات واشتممت عمى:  .1
 مف وجية الخبراء والمتخصصيف.  الأنشطة الرقميةميارات إنتاج الاحتياجات المرتبطة بتحديد بطاقة  -
اللازـ توافرىا لدى عينة البحث مف وجية نظر الخبراء  الأنشطة الرقمية إنتاج مياراتة قائم -

 . والمتخصصيف
 مف وجية نظر الخبراء والمتخصصيف.  قائمة معايير إنتاج الأنشطة الرقمية -

 أدوات القياس واشتممت عمى:  .2
 . رقميةالأنشطة الإنتاج لميارات  اختبار تحصيؿ معرفي مرتبط بالجوانب المعرفية -
 . الأنشطة الرقمية إنتاج المرتبط بمياراتبطاقة ملاحظة الأداء المياري  -
 .الأنشطة الرقميةإنتاج ميارات بمرتبط مقياس الانخراط في التعمـ  -
 .الأنشطة الرقميةإنتاج تقييـ جودة المنتج النيائي المرتبط بميارات بطاقة  -

 المعالجة التجريبية واشتممت عمى:  مادة .3
تبعًا لأساليب و  Google Classroom عبر الإنترنت باستخداـ تطبيؽ مـ الإلكترونية التشاركيةة التعبيئ -

   .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(نماط المنافسة ، وأ)الموزعة / المكثفة(ممارسة الأنشطة 
 خطىاد انجحث: 

 : الخطوات التالية تم اتباعوالتأكد من صحة فروضه؛  للإجابة عن أسئمة البحث
العربية والأجنبية ذات  والبحوث والدراسات السابقة، لأدبيات التربويةا مف الاطلاع عمى المصادر العممية .1

 .مبحثل الرئيسة محاورال ضوء في النظري الإطار الصمة بمتغيرات البحث؛ لإعداد
موديولات تعميمية، إعداد قائمة بالأىداؼ التعميمية الإجرائية الخاصة بالمحتوى التعميمي المُصمـ في صورة  .2

جراء التعديلات المقترحة، ووضعياالمحكَّميف وعرض قائمة الأىداؼ والموديولات التعميمية عمى  في ، وا 
 صورتيا النيائية.

، قائمة ميارات إنتاج الأنشطة الرقمية، بطاقة تحديد الاحتياجاتإعداد أدوات جمع البيانات وتمثمت في: ) .3
 صدقيا وصلاحيتيا لمتطبيؽ. (، وعرضيا عمى المحكَّميف لمتأكد مف قميةقائمة معايير إنتاج الأنشطة الر 
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معرفي، بطاقة ملاحظة الأداء المياري، مقياس الانخراط التحصيؿ ال)اختبار  وتمثمت في: القياسأدوات  بناء .4
الصدؽ والثبات،  لمتحقؽ مف، المحكَّميف(، وعرضيا عمى بطاقة تقييـ جودة المنتج النيائي ،في التعمـ

 بعد إجراء التعديلات المقترحة.  ووضعيا في صورتيا النيائية
 (. المكثفة - الموزعة) ممارستيا ساليبلأ وفقًاتصميـ الأنشطة التعميمية  .5
وعرضو عمى  (المكثفة -الموزعة ) ممارسة الأنشطة لأساليب وفقًاتصميـ سيناريو بيئة التعمـ التشاركية  .6

 لإبداء الرأي والتعديؿ.  المحكَّميف
 Google Classroomباستخداـ تطبيؽ  إنتاج مادة المعالجة التجريبية، وتشمؿ بيئة تعمـ إلكترونية تشاركية .7

)بيف المجموعات / داخؿ وأنماط المنافسة  ،)الموزعة / المكثفة(وتبعًا لأساليب ممارسة الأنشطة 
جراء التعديلات المقترحة. ، المجموعات(  وعرضيا عمى المحكَّميف وا 

تجربة الاستطلاعية، وتطبيؽ أدوات القياس قبميًا؛ بيدؼ ضبط الأدوات، ومعرفة الصعوبات التي قد إجراء ال .8
 إجراء التجربة الأساسية. قبؿ ؛ لتداركياأو أفراد العينة افتواجو الباحث

في ضوء التصميـ التجريبي المعتمد في  أربع مجموعات تجريبية اختيار عينة البحث الأساسية وتقسيميا إلى .9
 بحث. ال

 بعديًا. وتطبيؽ أدوات القياس إجراء التجربة الأساسية لمبحث،   .10
( SPSSإحصائيًا باستخداـ البرنامج الإحصائي ) تيامعالجرصد الدرجات في الجداوؿ المُعدَّة ليذا الغرض، و  .11

 الأساليب الإحصائية المناسبة. بو 
 الدراسات السابقة.نتائج البحث، وتفسيرىا في ضوء الإطار النظري والبحوث و  استخلاص .12
 لدراسات المستقبمية.وا مبحوثلومقترحاتو  تقديـ توصيات البحث في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا، .13

 : انجحث يصطهحبد

 :بأنو إجرائيًا ويُعَرَّؼأسموب ممارسة الأنشطة الموزعة: 
تقوـ ، المتاحة التصميـوات لتتابع، وبأدعمى مسار ا مصمـو  إلى عدد مف الأجزاء، مقسـ اطنشعبارة عف      

 . مع وجود فترات راحة بيف الأجزاء ،مع مراعاة التناسب الزمني لكؿ جزء ،فترات موزعةعمى  هالطالبة بتنفيذ
 بأنو: إجرائيًا ويُعَرَّؼأسموب ممارسة الأنشطة المكثفة: 

تقوـ ، المتاحة التصميـ عمى مسار التتابع، وبأدوات مصمـإلى عدد مف الأجزاء، و  مقسـ اطنشعبارة عف      
 .بدوف فترات راحة بيف الأجزاء هالطالبة بتنفيذ

  :بأنو إجرائيًا ويُعَرَّؼ: بين المجموعات ط المنافسةنم
كؿ  وبذؿ ،في تنفيذ الأنشطةمجموعة كؿ  طالبات تعاوف مف خلاؿتنافس المجموعات،  يعتمد عمىـ تعم       

  . التنافس مع باقي المجموعاتو  تحقيؽ أعمى درجةل ؛الأقصى جيدى مجموعة
  :بأنو إجرائيًا ويُعَرَّؼ: المجموعات داخلنمط المنافسة 
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 الأنشطة لتنفيذ الأقصى جيدى ةكؿ طالب وبذؿ ،داخؿ المجموعة الواحدة طالباتالعمى تنافس  ـ يعتمدتعم       
 . ، واختيار نشاطيا ليمثؿ المجموعةتحقيؽ أعمى درجةل ؛ابمفردى

 : بأنيا إجرائيًا وتُعَرَّؼ :إلكترونية تشاركيةم تعم  بيئة 
بحيث يمكف مف خلاليا  Google Classroom عبر الإنترنت باستخداـ تطبيؽ إنتاجياـ يتـ تعم  بيئة      

 . لمياـ التعميمية المطموب تنفيذىامتابعة مستوى تقدـ الطالبات في أداء الأنشطة وا
 أنيا:ب إجرائيًا وتُعَرَّؼ :الأنشطة الرقمية

طالبات كمية الاقتصاد المنزلي في تنفيذ المياـ  تساعد،  Canavaتطبيؽة بواسط ـمَّ صَ تُ  نشطةعبارة عف أ     
متصؿ  حاسوبموبايؿ أو  بواسطة معيا بالتعامؿوتقوـ الطالبة ، والتكميفات المرتبطة بالمقررات الدراسية

  .الإنترنتب
 نو:بأ إجرائيًا ويُعَرَّؼ :الانخراط في التعمم

معيا وبذؿ الجيد  ف، وتفاعميونية التشاركية المتضمنة لينشطةالإلكتر التعمـ في بيئة  اتاندماج الطالب     
وانفعالية وسموكية ، ويتـ قياس الانخراط مف ثلاثة جوانب معرفية يفماـ الأنشطة والمياـ الموكمة إليبيدؼ إت

  . ا لممقياس المعد في البحث الحاليطبقً 
 شٌ نهجحث:الإطبس انُظ

 التالية:  ةرئيسال اورمحمعرض موجز ل الإطار النظري تناول    
 : الأَشطخ انشلًُخ/ أولًا 

مف لممقررات الدراسية،  الإجرائيةالأىداؼ  تحقيؽ يـ فيتُسالأدوات التي  أىـ مف الرقميةالأنشطة  تُعَد       
ومف السيؿ إلى  ،مف البسيط إلي المركب تعميمية تتدرج أنشطة ـ في صورةمياـ التعم  ل المعمـ عرضخلاؿ 
 . سرعة وقدرات المتعمـ وبما يناسب موقؼ التعمـ،حسب متطمبات  الصعب
توجيو عمى ضرورة  (2011) حمدي عبد العزيز وفاتف فودهو  (،2008)مف نبيؿ عزمي  كؿٌ  قد أكدَّ و      

طموبة لتحقيؽ الأىداؼ العامة خبرات المالميارات الضرورية، والمعارؼ وال لإكساب المتعمميف الرقميةالأنشطة 
تكويف المفاىيـ  سيـ فيوتُ  ،جزءًا لا يتجزأ مف المنيج تُعَد  فإف الأنشطة التعميمية  لذا ؛رلممقر  جرائيةوالإ

 . وتصحيحيا
 : الأَشطخ انشلًُخيفهىو 

التوظيؼ وطبيعة  ،اتيـيلتوج   اتعريؼ محدد لينشطة الرقمية، وتـ تعريفيا تبعً اختمؼ الباحثوف في وضع      
 ىذه التعريفات:  عرض مختصر لأىـوفيما يمي  ؛والاستخداـ

 ويُسر، سيولةبيتيح التعمـ  بشكؿ ،عبارة عف تصميـ المقررات التعميمية ( بأنيا2013فيا مجدي زامؿ )رَّ عَ      
 ،(وجدانيةالو  ميارية،الو  ،معرفيةل)ابجوانبيا الثلاثة ميارات الي لدييـ ، وينمِّ المتعمميفويراعي الفروؽ الفردية بيف 

 بتوظيؼ التكنولوجيا الحديثة في التعميـ. ؛ توظيؼ الأساليب التدريسية المغايرة لمتعميـ التقميديويُسيـ في 
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 (2020)لمياء كدواني و  (،2017)مروه سميماف و ، Salmon (2002) ،Salmon (2013)ف م كؿٌ ويتفؽ      
عبر بيئة التعمـ الإلكتروني المتعمـ  ايقوـ بي والأنشطة التي لمياـ التعميميةوامجموعة مف الممارسات أنيا عمى 

ويشارؾ فييا مـ لتحقيؽ أىداؼ معرفية وميارية، ويصمميا المع حث عمى التعمـ التفاعمي،، والتي تعف بُعد
 بيف لتفاعؿلممشاركة وا مف أجؿ توفير فرص منظمة ؛الآخريف والرد عمى مشاركات، الطلاب بإرساؿ مساىماتيـ

 . لمتعمميفا
 ما يمي: وبتحميل التعريفات السابقة يتضح

 .التعمـ عممية بطريقة تسيؿ الأنشطة التعميمية الرقميةصميـ تضرورة  -
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. -
 ارتباطيا بالأىداؼ المعرفية والميارية والوجدانية لممقررات الدراسية. -
 .تصميـ وتنفيذ الأنشطة يمتكنولوجيا فالفاعؿ ل دورال -

 :الأَشطخ انشلًُخ أهًُخ
نظرًا  المعاصرة؛ التربية في التقدمي الجانب تمثؿ، و التعميمي عناصر المنيج أىـ مف الرقمية الأنشطة تُعَد       

 ءأثنا بالمتعة الشعورمف  تتيحوبما و  ـ،نموى مراحؿ مختمؼ في لممتعمميف والحياتية العممية بالجوانب لاىتماميا
فيما  يمكف تمخيصيا ؛ي العديد مف المزاياف التعميمية العممية يف البارز ودورىا ،تياأىمي وتتضح التعمـ، عممية
، وآخروف ،طارؽ حسف؛ 2016، محمدإيماف  ؛2016وناديو النازي،  ،أحمد نوبي؛ 2010)ىند الياشمية، يمي: 
  (.2023محمد السيد، ؛ 2019

 .بفاعمية لتعمـنحو ا دافعيتو واستثارة ،المتعمـ جذب -
مكاناتو، المتعمـ، قدرات إبراز -  .الصحيح التوجيو توجييياو  ومواىبو، وا 
شباع ،ميولو عف تعبيرمل فرصة المتعمـ منح -  .ورغباتو حاجاتو وا 
 .التعمـ عممية في ذاتو عمى للاعتماد الفرصة المتعمـ إعطاء -
 .بنفسو الخبرات المتعمـ واكتساب ،الفردي التعميـ تعزيز -
 .التعمـ نحو خطوىـ وسرعة ،المتعمميف بيف الفردية الفروؽ عاةمرا -
 . والاتصاؿ التفكير ميارات تنمية في تساعد -
 . فريؽ في والعمؿ ،التخطيط عممية عمى تشجع -
 .خصائص المتعمميف مع تناسبي الذي والتوجيو ،الدعـ أنماط تقديـ -
 .والمتعمـ التعميمية الأنشطة محتوى بيف التفاعؿ تحقيؽ -
 .متنوعة أنشطة شكؿ في الأىداؼ وتطبيؽ عرض -
كتشاؼ ميوؿ الطلاب واتجاىاتيـ، لا؛ الحياة بمواقؼ شبيية تعميمية مواقؼ بتصميـ ؛الدراسية المقررات مساندة -

 والعمؿ عمى تنميتيا. 
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 وتحقؽ مزيدًا ،فاعمية أكثر التعميمية العممية تجعؿ الرقمية ( أف الأنشطة2019ويضيؼ خالد القحطاني )     
؛ لمتعمـ اللازـ والجيد الوقت تقمؿ متنوعةفرص تعمـ ؛ بتوفير المتعمميف لآماؿوتكوف أكثر تمبية  التواصؿ، مف
 إثارتيا خلاؿ مف والابتكار الإبداعو  ارؼ والميارات،المع تنمية في سيـتُ  كما ،التفاعميةوالإثارة و  ،بالجذب ىالتمي ز 
  . المتعمـ لتفكير
ؿ قدرات قْ في صَ  الرقميةحوري لينشطة ( عمى الدور المِ 2003د محمد خميس )يؤك وفي ىذا الإطار     

تاحة حرية الحياتيةالبحث والابتكار لدى المتعمميف، حيث تساعدىـ في تطبيؽ المعرفة النظرية في المواقؼ  ، وا 
 وتفعيؿ المشاركة والتواصؿ. مف خلاؿ الأدوات الرقمية، التفاعؿ
التطورات  التعميـ والتدريب، لا سيما في ضوءمف أكثر الأدوات فاعمية في  رقميةالالأنشطة  تُعَد  كما      

التكنولوجية السريعة، حيث أصبح مف الضروري إكساب المتعمميف العديد مف الميارات مف خلاؿ تنفيذ الأنشطة 
 (. 2005الحميد،  )محمد عبد الرقمية في السياقات التعميميةالفردية والتعاونية، مما يستمزـ توظيؼ الأنشطة 

زىور العتيبي،  دراسةفي تنمية نواتج التعمـ المختمفة؛  الأنشطة الرقميةأكدت أىمية  ومف أىـ الدراسات التي     
 ( والتي توصمت نتائجيا إلى الأثر الفاعؿ لينشطة الرقمية في تنمية ميارات2023ومحمد عبد الرحمف )

( والتي توصمت نتائجيا إلى 2023دراسة وفاء المالكي، وآخروف )و ، ليمعممات الحاسب الآالمواطنة الرقمية ل
، عد في تنمية ميارات القرف الحادي والعشريففاعمية توظيؼ الأنشطة التعميمية الإلكترونية في التعميـ عف بُ 

ة والتي توصمت نتائجيا إلى فاعمية الأنشطة الرقمية في تنمي (2024) عبد اللهريياـ الغوؿ، وأحلاـ  ودراسة
 . ميارات توظيؼ التطبيقات الذكية والمثابرة الأكاديمية لدى طلاب الحاسب الآلي

 تتبع" بػ يُعرؼ نظاـ تطوير والتي ىدفت إلى Yousefi et al. (2024) الخً أخزاهاالدراسة الميدانية أما      
 بشكؿ الرقمي سموكيـ ـفي في يساعد مما شاشاتيـ، عمى لممستخدميف الرقمية الأنشطة بتسجيؿ يقوـ" الكيانات
اىتمامات  استنتاج يمكف مف خلاليا استباقية، توصية أنظمة تصميـ إمكانية إلىوتوصمت نتائجيا أفضؿ، 

 الوقت في المناسبة المعمومات تقديـ يدعـ مما الرقمية، أنشطتيـ مراقبة خلاؿ مف ،ضمني بشكؿ لمستخدميفا
ىمية استخداـ معمومات سياقية أفقد أظيرت نتائجيا  Vuong & Ruotsalo (2024)أما دراسة    ، بالمناس

 ف. جات المعمومات الشخصية لممستخدميودعـ احتيا ،البحث مياراتموسعة مف الأنشطة الرقمية لتحسيف 
 :الأَشطخ انشلًُخ خطىاد ثُبء

حت ىذه المراحؿ يندرج ت ،الرقمية التعميمية الأنشطة بناءل راحؿعمى المستوى الإجرائي والعممي توجد عدة م     
 (. 2019، وآخروفطارؽ حسف، ؛ 2010الموسوي،  )عمي :يمكف توضيحيا بإيجاز فيما يمي ؛خطوات عدة
 :وىي إجراءات عدة عمى المرحمة ىذه التحميؿ: وتحتوي ةمرحم .1

 . المتعمميف خصائص تحميؿ -
 لينشطة.  والفرعية العامة الأىداؼ تحديد -
 مف والتدرج ،المنطقي التسمسؿ مراعاة مع صغيرة أىداؼ ليإ زئتياوتج ،لمنشاط الإجرائية الأىداؼ تحديد -

 .الصعب ليإ السيؿ
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 .إلكترونيًا تنفيذىا يمكف بصورة النشاط محتوى تخطيط -
 التعميمية الاتصاؿ ووسيمة(، لكترونيإ موقع كمبيوترية، برمجية) النشاط مع المستخدمة التقنية نوع تحديد -

 .التقنية ىذه مع تتناسب التي
 .الأنشطة إنتاج تكمفة إجمالي يدتحد -
 :وىي إجراءات عدة عمى المرحمة ىذه وتحتوي: التصميـ مرحمة .2

 .لينشطة التعميمي المحتوى تصميـ -
 . المتعمميف وخصائص ،التعمـ نظريات مع يتفؽ بما لينشطة التعممي توىالمح إخراج -
مساعدة عمى مل Learning Objects وسائطية تعمـ مواد صورة يف ،افنيًا وجماليً  النشاط محتوي تصميـ -

 التعمـ الذاتي.
 ؛والتربوية والنفسية الفنية الوسائط تصميـ مبادئ وفؽ المختارة التقنية باستخداـ النشاط تصميـ مراعاة -

 .المتعمـ وتحفيز لجذب
 :وىي إجراءات عدة عمى المرحمة ىذه وتحتوي: التطوير مرحمة .3

 .نتاجوالإ التنفيذ لخطوات الانسيابية والمخططات السيناريوىات إعداد -
 .المختارة بالتقنية الأنشطة لإنتاج زمني جدوؿ إعداد -
 .جراءاتالإ لتوضيح ؛الموضوعة الخطة ضوء في مصور تخطيطي شكؿ إعداد -

 :وىي إجراءات عدة عمى المرحمة ىذه وتحتوي: الإنتاج مرحمة .4

 .يةالتفاعم الوسائط كافة بدمج يسمح بما الوسائطية التعمـ مواد إنتاج -
 تسمح بصورة ،لمتوضيح لأشكاؿ والرسوـا استخداـ مع الوسائط متعددة قوالب لىإ النصي المحتوى تحويؿ -

 .المتعمـ انتباه وجذب ،التفاعميةب
 :وىي إجراءات عدة عمى المرحمة ىذه وتحتوي: التقويـ مرحمة .5

 .تعمميفالم ميارات تطوير في التقنية تأثير مدى لتحديد ؛المتعمميف أداء وتحميؿ قياس -
 .المحددة الأىداؼ تحقؽ مدى لقياس ؛والختامي البنائي التقويـ تطبيؽ -
 .والاستبيانات المقابلات خلاؿ مف ،التقنية تطبيؽ نحو واتجاىاتيـ ،المتعمميف أراء ؼتَعَر   -

 الأساسية المبادئ مف اعددً   Mitchell & Khosrowpour (2002), Salmon (2009) مف كؿُ  حددكما 
 :وىي الرقمية؛ الأنشطة تصميـ عند مراعاتياالتي يمزـ 

جراءات الإجرائية الأىداؼ بيف العلاقة تحديد -  .تحقيقيا تـ التي للإنجازات التقييـ وا 
 .المقترحة الأنشطة تحديد -
 .المتعمميف لدى المحببة الأنشطة تطوير -
 .الأنشطة ىذه محتوى يتبادلوف كيؼ لممتعمميف توضح الإلكتروني، لمنشاط واضحة رسالة تقديـ -
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 الأسس النظرية للأنشطة الرقمية:
النظريات التي أىـ تـ استخلاص  ؛المرتبطة بالأنشطة الرقمية مف خلاؿ مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة     
 والتي يمكف عرضيا بإيجاز فيما يمي: ، ياتدعم

 النظرية البنائية: -

، ويتعمـ بشكؿ الخاصة وتجاربمف خلاؿ  ،بنفسو معرفتو يتحكـ في بناءالمتعمـ  مؤداىا أفتقوـ عمى فكرة و      
 (. Schneider et al., 2005) تعميمية بدلًا مف تمقي المعمومةالنشطة الأأفضؿ عندما يشارؾ في 

أف الاتجاه البنائي يؤكد عمى أف المتعمـ يبني تعممو مف خلاؿ التفاعؿ  Farson (2002) أشاركما      
ميمية، أو مف خلاؿ النشاط المستمر في السياؽ الاجتماعي، فعممية التعمـ عبارة عف الاجتماعي في البيئة التع

 عممية اجتماعية حوارية يتـ أخذ الرأي مف خلاليا والتفاوض عمى معنى الظاىرة أو القضية موضوع التعمـ.
مف  دور كؿٍ  تعر ؼ( أنو يمكف الاستفادة مف النظرية البنائية في 999، ص2222إيماف جمعة )وتضيؼ      

مف خلاؿ التطبيقات المختمفة، ومراعاة الأسس والمبادئ  ،ومراعاة جوانب تشكيؿ المعرفة ،أستاذ المقرر والمتعمـ
 الخاصة بيا.

 النظرية البنائية الاجتماعية: -

( أف النظرية البنائية الاجتماعية نظرية موسعة لممعرفة البنائية، تؤكد 42، ص2229ذكر محمد خميس )     
أف المعرفة تبنى مف خلاؿ تفاعؿ المتعمـ مع المعمـ ومع زملائو ومصادر التعمـ، ومع الموقؼ نفسو في  عمى

 سياؽ بيئي اجتماعي موقفي محدد.
 نظرية النشاط: -

في المقاـ الأوؿ عمى مياـ وتكميفات يتـ تنفيذىا بشكؿ جماعي، وىذا يتماشى  الأنشطة الإلكترونية تعتمد     
مف خلاؿ أدوات  ،ظرية النشاط بما تتضمنو مف تفاعؿ بيف المتعمميف بعضيـ البعضمع فمسفة ومبادئ ن

 (. 222، ص2222، إيماف جمعة) ة؛ لتحقيؽ نواتج التعمـ المطموبةوفي بيئة عمؿ محدد ،محددة
أف الأنشطة التعميمية الإلكترونية تعتمد عمى نظرية النشاط، وىذا إلى  Hung (2001, P.283) شيريو      
البريد الإلكتروني، ومنتديات الحوار، وبيئات التعمـ الإلكتروني، وغرؼ  :ب استخداـ أدوات خاصة مثؿيتطم

 الحوار، وىذه الأدوات يمكف تطبيقيا في المنصات التعميمية.
التعاوف  عمى المتعمميف تشجع محفزة تفاعمية بيئة توفر الرقمية التعميمية الأنشطة فإفوتأسيسًا عمى ما سبؽ      

 المتعمميف، دافعية مف مما يزيد واسثمار الوقت والجيد، وتبادؿ الأفكار، ،ي أداء المياـ والأنشطة المتنوعةف
 لانخراط في التعمـ. ا ىو مقصود وىذا التعمـ، عممية مف جزء بأنيـ وشعورىـ

   / الاَخشاط فٍ انزؼهى:َُبًثب

 Educause وفقًا لتقريرو ، ب العميؽ لممحتوى التعميميلفيـ الطلا رئيسًا عنصرًاالانخراط في التعمـ يُعَد       

Horizon Report 2019 Higher Education Edition  بشكؿ مبادرات نجاح الطلاب والتدريس تيدؼ
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تحقيؽ  ط الطلاب في التعمـ، ومساعدتيـ عمىمتزايد إلى تحديد حاجات التعمـ بشكؿ استباقي؛ لضماف انخرا
 (. Alexander et al., 2019مية في الوقت المحدد )يعمتالبرامج التماـ نواتج التعمـ المستيدفة، وا  

 يفهىو الاَخشاط فٍ انزؼهى:

عادةً ما تنظر إلى الانخراط أنيا ف تبيَّ  ات المتعمقة بالانخراط في التعمـ؛عمى الأدبي الاطلاعمف خلاؿ      
لممتعمـ في المياـ والأنشطة، وفيما يمي  مع اتفاؽ مشترؾ يعكس المشاركة النشطة ،بوصفو بناء متعدد الأبعاد

 ىذه التعريفات: لأىـ موجز عرض
 ومنعر حدوث التعمـ، سِّ يَ تُ  التي نشطةوالأمياـ البأنو المشاركة النشطة في  Baker et al. (2008) وفعرَّ      

 د الطالب عف الاستمرار في عممية التعمـ.بعِ أنماط السموؾ التي تُ 
لو الطالب مقدار الوقت والجيد الذي يبذُ "( أف الانخراط في التعمـ ىو 201، ص2012ر )ويرى إبراىيـ الفا     

 ."في نجاحو مةساىِ في إنجاز دراستو التي تؤدي بو إلى خبرات ونتائج مُ 
ؿ المتعمـ في بَ في تعريفو للانخراط بأنو مقدار الجيد المبذوؿ مف قِ  Ding et al. (2018)ما أكده  وىذا     

 التعمـ المتنوعة. ومياـتويات التعمـ أثناء تنفيذ أنشطة استيعاب مح
حالة  وعمى أن Yang, C et al. (2018) ،Yang, D et al. (2018) ،Bond (2020) مف كؿٌ واتفؽ      
 ، وشعور بالالتزاـنشط يتصؼ المتعمـ بأف لديو سموؾ إيجابيحينيا ، والاىتماـ، و والجيدالمتعمـ لموقت،  تكريس

 نحو التعمـ.
 ما يمي:يتضح وبتحميل التعريفات السابقة 

في مياـ التعمـ  يستمزـ المشاركة النشطة بؿ ،فقط لا يقتصر عمى الحضور الجسدي في التعمـ لانخراطا -
 وأنشطتو.

 التي تؤثر بشكؿ سمبي عمى حدوث التعمـ. ضرورة منع أنماط السموؾ -
 .ىمية التركيز والانتباه في عممية التعمـأ -
 جيد المبذوؿ مف قبؿ المتعمـ. التركيز عمى ال -
دارة الوقت في العممية التعميميةأ -  . ىمية التخطيط وا 
عميقة تتطمب التفكير النقدي والتفاعؿ مع المحتوى عقمية لانخراط ليس مجرد نشاط سطحي، بؿ عممية ا -

 .التعميمي
 . لثلاثة: الوقت، الجيد، والاىتماـضرورة وجود توازف بيف العوامؿ ا -
 .لتحقيؽ أىدافو التعميميةي لدى المتعمـ وجود دافع قو  -
 . حسيف جودة التعمـتالفعاؿ للانخراط في  الدور -
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 أهًُخ الاَخشاط فٍ انزؼهى:

 حيثإلى كونو عاملًا رئيسًا في النجاح الدراسي،  ؛الإنخراط في التعمـ أىمية Gunuc (2014)ي عزِ يُ      
طويمة المدى عمى  الإيجابية ممية المستقبمية، وكذلؾ تأثيراتو، والنجاح في الحياة العيساعد عمى زيادة التحصيؿ

  المتعمميف.
 ،، والقدرة عمى حؿ تمؾ المشكلات بأسموب عمميالمشكلات الحياتيةيمكف مف خلالو التكيؼ مع  كما     

 (. 2021ر فعالية )عمياء حسب، بحيث يساعد عمى تحقيؽ النتيجة المرجوة مف التعميـ بشكؿ أفضؿ وأكث
ئ بِّ نَ والمُ  ،جودة التعمـ اتمؤشر مف أىـ  د  ( أف الانخراط في التعمـ يُعَ 2024محمد صالح ) حووضَّ ما  وىذا     

  . منظمة ذاتيًاالفاعمة و اللمشاركات والإثرائية، وا ،الأكاديميةمف خلاؿ الأنشطة  ،ولنواتج
تُسيـ في  عميقة عقمية عمميةكونو ؛ التعمـ الدراسات أىمية الانخراط فيو  البحوث مف عديد أكدتوقد      
 ،سية، وتطوير الميارات الأكاديميةالدرا المقرراتسيامو في استيعاب جميع جوانب التعمـ، وا  لالشامؿ  ريالتطو 

 فواز الظفيري،؛ 2022أحمد كيشار،  ؛Hu et al., 2015) مف دراسة كؿٍ  ياومف أىم وميارات التفكير؛
 Xiao et؛ Hiver et al., 2024؛ 2024محمد صالح،  ؛2024أميف،، وأمنية محمد أميره؛ 2023، وآخروف

al., 2024 ؛Tan et al., 2024 .) 
مى المستوى بالغة عأىمية  لو في التعمـ الانخراط( أف 2024سحر عبد الرحمف )كدت دراسة أكما      

التسرب  الحد مففعاؿ في  كما أف لو دورالتفاعؿ،  ودعـ ،التعميميةالمتعمميف في الأنشطة ؛ لإدماجو الأكاديمي
  ، وزيادة نسبة الحضور، وحؿ المشكلات المستقبمية. التعميمي

 أثؼبد الاَخشاط فٍ انزؼهى:

 في: تمثمت أبعاد أف الانخراط في التعمـ لو ستة Pekrun & Linnenbrink-Garcia (2012) أوضح     
 الانخراط الوجداني. -
 كرة(.الانخراط المعرفي )الانتباه، وعمميات الذا -
 الانخراط السموكي )الجيد، والمثابرة(. -
 التحفيز )الداخمي، والخارجي، وأىداؼ الإنجاز(. -
 السموؾ المعرفي )استخداـ الاستراتيجية، والتنظيـ الذاتي(. -
 السموؾ الاجتماعي. -

وأهل  ،Ward & Meyer (2010)، Carey (2013)، Yang, D et al. (2018, P.3) مف كؿٌ واتفؽ      

 عمى وجود ثلاثة أبعاد للانخراط في التعمـ ىي:( 0202عزام )
، وتمخيص واستخداـ ميارات التفكير، وتنظيـ المعمومات ،يشمؿ عمميات الانتباه والتركيزو  الانخراط المعرفي: -

 ما تـ تعممو.
 .التعاونية، والالتزاـ والاىتماـ بالحضور الأنشطةفي  الإيجابية يقصد بو المشاركةو الانخراط السموكي:  -
يتضمف المشاعر والاتجاىات التي تدفع المتعمـ نحو المبادرة لبدء نشاط التعمـ، و الانخراط الانفعالي:  -

 والتعاوف مع الزملاء. ،إلى مشاعر الانتماء إضافةً والاستمرار فييا،  ة في المياـ، والأنشطة التعميميةوالمشارك
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الانخراط الفكري: باستخداـ ميارات لتعمـ تمثمت في أبعاد أخرى للانخراط في ا( 2013وأضافت نورة الغتـ )     
 أو بناء معارؼ جديدة، والانخراط الاجتماعي والنفسي: ،لزيادة الفيـ وحؿ المشكلات المعقدة ،التفكير العميا

 قدرة النجاح، والحاجة إلى الاختيار والحكـ الذاتي. ، وتصورويقصد بو الشعور بالانتماء
 الأبعاد التالية:أبعاد الانخراط في التعمـ عبر الإنترنت في  Salas‐Pilco et al. (2022) بينما حدد     

 لمتعمـ، والتعمـ المنظـ ذاتيًا. مف خلاؿ دافع الطلابعرفي: الانخراط الم -
 التعمـ. مياـمطلاب في ل النشطة مشاركةبالالانخراط السموكي:  -
 ويظيرونيا داخؿ بيئة التعمـ. الانخراط الوجداني: عندما يُعبر الطلاب عف مواقؼ إيجابية، -

ثلاثة أبعاد رئيسة مشتركة للانخراط في التعمـ ىي: البعد المعرفي،  يمكف استخلاصفي ضوء ماسبؽ و      
 ؛البعد الوجداني، البعد السموكي، وىو ما اعتمد عميو البحث الحالي في بناء مقياس الانخراط في التعمـ

 :الشكؿ التالي ايوضحيو 
 
 
 
 
 
 
 
 

 . ( أبعاد الانخراط في التعمـ1شكؿ )
 يجبدئ الاَخشاط فٍ انزؼهى:

 ,.Junco et al) في النقاط التالية: يمكف تمخيصيا تطبيؽ بعض المبادئ؛ يمزـؽ الانخراط في التعمـ يتحقل     

2011; Zepke, 2016) . 
 .عات الدراسيةالمجمو والدافعية داخؿ وخارج  ،تشجيع المشاركة؛ بالتواصؿ بيف المتعمـ والمعمـ دعـ -
 وتنفيذ الأنشطة. قت المياـ الالتزاـ بو  أىمية التأكيد عمىو  ،المتعمميفالتعاوف بيف  دعـ -
   النشطة في عممية التعمـ.والمشاركة  ،التعمـ باستخداـ الأنشطة العممية دعـ -
 ي التعمـ.يساعدؾ عمى التركيز ف ؛رفو(ما لا تع)و  تعرفو( ما)معرفة حيث إف تقديـ تغذية راجعة فورية  -
، جيث إف الارتفاع في التوقعات يحفز المتعمميف لتحقيؽ عنصر إيجابي ممتعمـ،لالمرتفعة  الذاتية التوقعات -

  نتائج أفضؿ. 
داخؿ أساليب التعمـ  مع مراعاة اختلاؼ ،لإظيار مواىبيـ فرصةلمتعمموف يحتاج احيث احتراـ المواىب  -

 .حجرات الدراسة
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مميف يتشاركوف في توفير بيئة تعميمية تجعؿ المتع ضرورة( 2018ماء خميؿ )أوضحت شي وفي ىذا الصدد     
مستويات فيـ و الأىداؼ التعميمية المرجوة، و التعمـ النشط الفعاؿ،  تحقيؽ مما يساعد عمى ،ممارسة الأنشطة

 تعمموه في حياتيـ اليومية. أعمؽ تمكنيـ مف تطبيؽ ما
عند  التعاوفو  والمعمـ، المتعمـ بيف التواصؿ أىمية عمىتركز  التعمـ في الانخراط مبادئف فإ وخلاصة القوؿ     

دعـ  إلى بالإضافة فورية، راجعة تغذية وتوفير ،العممي الأداء ضرورة عمى تؤكد كماتنفيذ المياـ المشتركة، 
، اليادؼ ، قائمة عمي التواصؿزةمُحفِّ تعمـ  أف المتعمميف بحاجة إلى بيئاتكما للإنجاز،  مرتفعةال توقعاتال

 أىداؼبما يحقؽ  وتنمي مياراتيـالتي توظؼ طاقاتيـ وقدراتيـ؛  ، مف خلاؿ تصميـ الأنشطةوالتفاعؿ النشط
 التعمـ.

 الاَخشاط: يشرفؼٍخصبئص انطلاة 

 اعددً  Fredricks et al. (2004) ،Bowden et al. (2021)، Masri et al. (2021) مف كؿٌ حدد      
 :التاليةفي النقاط يمكف تمخيصيا  الانخراط؛ مرتفعي لمطلابمف الخصائص 

 التعمـ. الغرض مف أنشطة، و تدريسياالتي يتـ  المياـ تعر ؼ؛ بالاىتماـمستويات مرتفعة مف  -
 لممساىمة البناءة في التعميـ والتعمـ. ؛، ووقتاً أطوؿيبذلوف جيود استباقية -
 اقد.يظيروف قدراتيـ مف خلاؿ التفكير النيتفاعموف مع زملائيـ، و  -
 ويفضموف التحدي. ،يستثمروف أوقاتيـ في التعمـو ، يحققوف أداءً أكاديميًا مرتفعًا -
 ، ويستخدموف استراتيجيات التعمـ في تذكر وتنظيـ وفيـ المقررات الدراسية.منظموف ذاتيًا -

 :تمؾ الخصائصوالشكؿ التالي يوضح 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 . ( خصائص الطلاب مرتفعي الانخراط2شكؿ )
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 َزشَذ:خشاط انًزؼهًٍُ ػجش الإاَ فٍانًؤثشح  انؼىايم

ىي: و  رئيسة؛ عوامؿانخراط الطلاب في التعمـ في خمسة  عوامؿ Yang, D et al. (2018)مف  كؿٌ حدد      
ثراء الخبرة  التحدي الأكاديمي، والتعمـ النشط التعاوني، والتفاعؿ بيف الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس، وا 

 ـ الداعمة.التعميمية، وبيئة التعم
انخراط الطلاب في التعمـ  إلى وجود ثلاثة عوامؿ رئيسة تؤثر في Khlaif et al. (2021)مف  كؿٌ وأشار      

 وىي: نترنت؛عبر الإ
لاب في بيئة دعـ المعمميف والأقراف عامؿ ميـ يؤثر بشكؿ إيجابي في انخراط الطيُعَدّ ُ إذ  الدعم الاجتماعي: -

  نترنت. التعمـ عبر الإ
حيث يؤدي تصميـ بيئة التعمـ عبر الانترنت دورًا ميمًا وبارزًا في مشاركة  :وأنشطتهم المحتوى تصمي -

 . يتضمنو مف أدوات وأنشطة فعالة مف خلاؿ ما ،الطلاب
نترنت، وتر في مشاركتو في التعمـ عبر الإإذ تؤثر كفاءة الطالب في استخداـ الكمبي الكفاءة الذاتية لمطالب: -

 التعمـ. وانخراطو في بيئة
منصات  في التعمـ عبر المتعمميفانخراط  في المؤثرةأف ىناؾ مجموعة مف العوامؿ  وبناءً عمى ذلؾ يتضح     

الأنشطة ودور إثارة التحدي الخلاؽ لمجموعات التعمـ، وأىميا  ؛التشاركية ةبيئات التعمـ الإلكترونيالتعمـ الرقمية و 
وبموغ حد الكفاية في استخداـ المستحدثات لدعـ، والتغذية الراجعة، ومستويات االتعاونية الإثرائية لممحتوى، 

 والشكؿ التالي يوضح ذلؾ: ،التكنولوجية

 

 

 

 

 

 
 

 

  عبر الإنترنت.  ( العوامؿ المؤثرة في انخراط المتعمميف3شكؿ )
 انًُبرج وانُظشَبد انًفغشح نلاَخشاط فٍ انزؼهى:

 في النقاط الآتية: يمكف توضيحيا بإيجاز في التعمـ؛راط المتعمميف لانختعددت النماذج والنظريات المفسرة      
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 :Motivation theoryنظرية الدافعية  -
وتؤكد عمى أنو يمكف استثارة دافعية الطلاب ، المتعمميفر ؼ مبررات اندماج عَ تيدؼ النظرية إلى تَ حيث      

 (.Kaplan et al., 2012تحدى تفكيرىـ )جذب انتباىيـ وفضوليـ، ويُ لمتعمـ، عندما يُ 
 Self-Determination Theory (SDT):نظرية تقرير المصير  -

يمتمكوف ثلاث حاجات نفسية أساسية تدفعيـ إلى المشاركة في  المتعمميفتفترض ىذه النظرية أف جميع و      
الرضا الناشئ عف  التعمـ، وىي: الحاجة إلى الاستقلالية، والانتماء، والكفاءة، وأف المشاركة في التعمـ يتطمب

 (.Ryan et al., 2000الشعور بالاستقلالية )
 Technology Acceptance Model (TAM):نموذج التقبل التكنولوجي  -

خدـ لفيـ ظاىرة قبوؿ التكنولوجيا، والذي استُ  ،ررَّ بَ يستند نموذج التقبؿ التكنولوجي إلى نظرية الفعؿ المُ و      
يث يتشكؿ موقؼ المستخدـ مف خلاؿ عامميف رئيسيف ىما: الفائدة وبنية استخداـ أنظمة المعمومات، ح

 (.Davis, 1989دركة )المُ دركة، وسيولة الاستخداـ المُ 
 :لُبط الاَخشاط فٍ انزؼهى

تـ التوصؿ إلى وجود  ؛والدراسات السابقة المرتبطة بالانخراط في التعمـ عديد مف البحوثطلاع عمى لاا بعذ     
؛ هحوذ السٍذ، Henrie et al., 2015 ;Salas‐Pilco et al., 2022)وىي: نخراط طرؽ متعددة لقياس الا

 .(0202 وأهنٍت أهٍن، ،هحوذ أهٍزه؛ 0202
والمقاييس التي تستخدـ عناصر كمية مثؿ مقياس ليكرت  ،التقرير الذاتي الكمي: وذلؾ باستخداـ الاستبانات -

 بشكؿ شائع.
باشرة، أو مقاطع الفيديو، أو لقطات شاشة لسموؾ الطلاب أثناء المقاييس الكيفية: وتتضمف الملاحظات الم -

 التعمـ، أو المقابلات، أو أدوات الاتصاؿ الرقمية.
مقياس الملاحظة الكمية: والذي يركز عمى قياس مستوى مشاركة الطلاب في عممية التعمـ، مف خلاؿ  -

نشاؤىا بواسطة شاط المستخدـ التي تـ إوبيانات ن مؤشرات محددة مثؿ: الملاحظة المباشرة، وتسجيؿ الفيديو،
 الكمبيوتر.

 تحميلات التعمـ التي توفرىا بيئات التعمـ الذكية. -
 مقياس التقرير الذاتي الكمي )مقياس ليكرت( لقياس انخراط الطلاب في التعمـ بالبحث الحالي. وتـ اعتماد     
 المعموماتيبذلو المتعمـ مف جيد لاستيعاب يشير إلى ما ويتضح مما سبؽ أف مفيوـ الانخراط في التعمـ      

عمى بقاء أثر التعمـ، لحدوث التعمـ؛ حيث تساعد  اأساسيً  اشرطً  تُعَد   والممارسة، أثناء تنفيذه لأنشطة التعمـ
 ساليب الممارسة. ، مف خلاؿ تنوع أوالحفاظ عمى العلاقة بيف المثير والاستجابة لفترة أطوؿ

 : شطخأعبنُت يًبسعخ الأَ ثبنثبً/

صر مف دور ىاـ في نشاط المتعمـ، وتفاعمو مع عنا تقدمويأتي الاىتماـ بالأنشطة وبأساليب ممارستيا؛ لما      
 عف تعممو. ية التعميمية، ومسئولًا ممموقؼ التعميمي، وجعمو محورًا لمعال
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لتي تؤدي إلى دوف ممارسة الاستجابات ا وفالممارسة شرط أساسي مف شروط التعمـ، ولا يمكف تحقيق     
أو عقمية، وتساعد ممارسة الأداء عمى استمرار  ،أو لفظية ،سواء كانت ميارة حركية ،اكتساب الميارة المطموبة

، ص 2010الارتباطات بيف الاستجابات والمثيرات لفترة أطوؿ مما يؤدي إلى تحقيؽ التعمـ )أنور الشرقاوي، 
262.) 
قة التي يجب أف يتـ بيا العمؿ، ويفسر ثورنديؾ عممية نسياف الفرد أو الطري ،طريقة العمؿ والممارسة ىي     

ؼ بالإىماؿ قوى بالممارسة، وتضعُ والإىماؿ لمعادة المكتسبة، فالعادات تَ  ،لما تعممو مف خلاؿ مبدأ الاستعماؿ
 (.221، ص 2010نتيجة عدـ ممارستيا مع الزمف )عماد الزغموؿ، 

ـ بالممارسة ىو عممية مستمرة تتـ مف خلاؿ التعامؿ مع التحديات، وتماشيًا مع ما تـ ذكره، فالتعم     
نظرية كولب لمتعمـ مف أفضؿ  تُعَد  أثناء ممارسة وتنفيذ مياـ التعمـ، و يتعرض ليا المتعمـ  التي والصعوبات

ينية، مف ستخدامو في تطوير ميارات الفرد المتي يتحقؽ بيا التعمـ بالممارسة واالنظريات التي فسرت الكيفية ال
 خلاؿ توضيح العلاقة بيف الممارسة والتعمـ.

يات النظرية        ؛ممارسة الأنشطة )الموزعة / المكثفة( لأساليب الداعمةوتجدر الإشارة إلى أف مف أىـ التوج 
 ،النظرية السموكية التي تؤكد عمى أىمية الممارسة، والتي ينبغي أف يتبعيا تغذية راجعة ليكتشؼ المتعمـ أخطائو

التعمـ الإلكترونية تتفؽ وىذه النظرية؛ لأف تقديـ  في بيئاتوفي ضوء ىذه النظرية نجد أف أساليب الممارسة 
الأنشطة الرقمية مع المياـ التعميمية يكوف مصحوبًا بالمعمومات والمثيرات، والتي يجب عمى المتعمـ تحصيميا 

 لتحقيؽ السموؾ المرغوب.
عمومات إتاحة الفرصة لممتعمـ لممارسة الأداء؛ لأنو بدوف ممارسة مف ت نظرية معالجة الممكما دع     

، 2018المحتمؿ ألا تبقي المعمومات في الذاكرة قصيرة المدى أكثر مف حوالي ثلاثيف ثانية )ياسر البدرشيني، 
 (.136ص
، 2015ضير، )إيماف أبو خ ما يمي: ومف مميزات تطبيؽ التعميـ بالممارسة في مؤسسات التعميـ العالي     
 (:7ص

الممارسة شرط ميـ لحدوث التعمـ؛ حيث تساعد في الحفاظ عمى العلاقة بيف المثيرات والاستجابات لفترة  -
 أطوؿ، مما يؤدي إلى النجاح في التعمـ.

 عمى إتقاف أداء المياـ الفرعية في تعمـ الميارة الرئيسة. المتعمـيساعد  -
 تابع في أدائيا، وفي الوقت المناسب.يضمف التناسؽ بيف المياـ مما يؤدي إلى الت -
 والمعمميف.  الاستفادة مف المعارؼ والخبرات المتراكمة، بنقميا وتبادليا بيف الزملاءيتيح  -
 يسيـ في الوصوؿ إلى حموؿ أكثر إبداعية مف خلاؿ الاستفادة مف التفكير الجماعي. -
 ية طويمة نسبيًا.استقرار المعرفة والميارات المكتسبة عمى مدى فترة زمنيعمؿ عمى  -
 يمنع نسياف المياـ الفرعية في الميارة المطموب تعمميا. -
 يساعد عمى تطوير الميارات المختمفة. -



 

 42: 

2022يناير ـ  السادس والخمسون ـ العدد الحادي عشرالمجمد   

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

 تحسيف مستوى المخرجات التعميمية.يسيـ في  -
 رصُُف أعبنُت يًبسعخ الأَشطخ:

ـ، وأدى إلى وجود التعم   لذا اتسع مفيوـ النشاط في ؛مف استخدامياؼ الأنشطة التعميمية تبعًا لمغرض نَّ صَ تُ      
  يمكف تمخيصيا فيما يمي: متعددة وتصنيفات  ،أنواع مختمفة مف الأنشطة

 أحمد بدرو  (،2017) مي أبو بكرو (، 2014) أسامة ىنداويو ، Del Carpio (2013) مف كؿٌ اتفؽ      
معديد مف الجوانب ل الأنشطة التعميمية تبعًا أساليب ممارسة مى تصنيؼع( 2019)حمزة القصبي و  (،2018)

 مف حيث: 
 استكشافية، وتطورية، وتمييدية. الهدف: -
 إثرائية، وعلاجية. مستوى المتعمم وقدراته: -
لكترونية. الشكل: -  تقميدية، وا 
 أنشطة فردية، وجماعية، وتشاركية. طريقة الممارسة: -
 ومكثفة. أنشطة استيلالية وختامية، وموزعة توقيت ممارستها: -
 :ىما( نوعاف لممارسة الأنشطة أو المياـ 2010حدد أنور الشرقاوي )و 
تقسيـ الموضوع  ويقصد بيا وجود فترات راحة زمنية بيف المحاولات أو الجمسات، أو الممارسة الموزعة: -

 قد تكوف دقائؽ أو ساعات أو أياـ. ،يفصؿ بينيا أوقات راحة ،فترات زمنية عمىالمراد تعممو 
يا تركيز محاولات التعمـ أو جمسات التدريب في فترات زمنية متصمة، ويقصد ب الممارسة المكثفة )المركزة(: -

 بحيث تحتاج إلى فترة زمنية أطوؿ نسبيًا مف الممارسة الموزعة.
 والشكؿ التالي يوضح ذلؾ:

 
 

 

 

 

 

 
 

 . الأنشطة التعميمية أساليب ممارسة تصنيؼ( 4شكؿ )
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 :(انًىصػخ) الأَشطخ يًبسعخعهىة أ

يمكف قصيرة  وحداتشكؿ وأنشطتو التي تـ تصميميا عمى  مياـ التعمـل هتنفيذو  المتعمـ أديةت عبارة عف ىو     
وموزعة عمى فترات زمنية  ،دقائؽ( 5: 3مف ) دقائؽ، والبعض يحددىا( 7: 5مف )في فترة زمنية منيا  كؿٍ  تنفيذ

، ويمي كؿ وحدة اختبار أو نشاط قصير متبوعًا بمرجع تصحيحي؛ لأنو كمما طالت  متتابعة بمعدؿ وحدة كؿ يوـ
 قد يؤدي ذلؾ إلى النسياف، ويتوقؼ ذلؾ عمى صعوبة تعمـ المادة الدراسية ؛بيف الوحدات المصغرة ةمدة الفاصمال

(Storm et al., 2010). 

وتحديد مكونات النشاط  مع الحرية لممتعمـ في التفاعؿ كامؿ ويمنح أسموب ممارسة الأنشطة الموزعة     
 التعميمية، والمبادرة بتحديد احتياجات ؾيعني أف المتعمـ ىو مف يمتم وىذا ،أحداث التعمـ في  تحكـوال ،وأولويات

حتى يصبح المتعمـ ليذه المخرجات،  وبنفس وتقييم وكذلؾ المناسبة لاكتساب نواتج التعمـ، الاستراتيجياتواختيار 
 بة لإجمالي عدد الوحدات المكونة لمياـ التعمـبالنس محدد ، ودوف أي تقييد بوقتذاتيعمى الإنجاز بشكؿ  قادرًا
(Kon et al., 2015.) 

أف عمى أف الممارسة الموزعة تتميز ب Lynn Lenski (2005) ،Mary et al. (2012) مف كؿٌ واتفؽ      
حتى يتحقؽ التعزيز المناسب تقديـ و راحة،  مع وجود فترات، لكؿ وحدة وقت محددالتعمـ في مياـ المتعمـ يؤدي 

 لتعمـ. ا
 متفقًاووفقًا لنظرية الدافعية فإف الدوافع الداخمية تحفظ لممتعمـ حالة الاستمتاع بعممية التعمـ، وىو ما يأتي      
الاستمرار في الأنشطة الموزعة التي تعتمد عمى وجود دوافع داخمية لدى المتعمـ تحفزه عمى أسموب ممارسة مع 
بالاستقلالية والكفاءة والارتباط،  بيئة التعمـ اتصاؼأشارت إلى أىمية  فقدنظرية الاحتياجات النفسية  أمالتعمـ، ا

 ،ممارسة الأنشطة الموزعةأسموب  التعميمية، وىذا ما يتفؽ مع  المياـ والأنشطةـ إنجاز معحتى يستطيع المت
 لتي لدييا القدرة عمى تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ خصائصيا التي تدعـ استقلالية المتعمـ.وا

يتماشى أسموب ممارسة الأنشطة الموزعة مع نظرية الحمؿ المعرفي، والتي تشير إلى أف المتعمـ يمتمؾ  كما     
ذاكرة قصيرة المدى، محدودة بمساحة معينة، ومسئولة عف معالجة المعمومات قبؿ نقميا إلى الذاكرة طويمة المدى 

رة العاممة التي ية مما يؤدي إلى تقميؿ حمولة الذاكلتخزينيا، وتيتـ بتنظيـ فترات الراحة بيف ممارسة المياـ التعميم
، بينما الممارسة المكثفة تتطمب مزيدًا مف الجيد العقمي مقارنة بأسموب الممارسة الموزعة، مع يمكف استخداميا

 تأكيد النظرية عمى صعوبة الوصوؿ في حالة ىذا الحمؿ العرضي لتحقيؽ الأىداؼ المطموبة.   
 ؛العوامؿ المؤثرة في فاعمية الممارسة الموزعة أىـ ( أف مف2022وداليا بقلاوة ) ا حكيـرض مف كؿٌ  شيروي     

ذلؾ في لفرد تركيز انتباىو في فترات العمؿ القصيرة، بينما مف الصعب القياـ با يستطيعحيث  ،تركيز الانتباه
كما بطيا عمى فترات متقاربة، إلى أف ترابط المادة عمى فترات متباعدة أفضؿ مف ترا إضافةً فترات الطويمة، ال

فيكتسب المرء  ،وخاصة في بداية التعمـ ،كتشاؼ الأخطاءلا ،توفر الممارسة الموزعة فرصة أثناء الراحة
العصبي أثناء التعمـ يحدث بسرعة أكبر عندما  الاتصاؿضافة إلى أف بالإ ارًا يساعده في المحاولة الثانية،استبص

 يحصؿ المخ عمى فترات راحة.
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وعمرو  (،2022) ووفاء رجب مناؿ بدويو  (،2022) رضا حكيـ وداليا بقلاوة مف واتفقت نتائج دراسة كؿٍ      
في تنمية نواتج التعمـ المختمفة  أثر واضحأف أسموب ممارسة المياـ الموزعة لو ( عمى 2024) وآخروف ماضي

 تنمية تمؾ النواتج. والذي كاف لو الأثر الأقؿ في  ،لمكثفةفي مقابؿ أسموب ممارسة المياـ ا
 :(انًكثفخ) الأَشطخ يًبسعخأعهىة 

 ـ في فترات زمنية متصمةمحاولات لمتعمـ وأداء الميا( بأنو عبارة عف 2010يعرفو أنور الشرقاوي )     
 طوؿ نسبيًا مف الممارسة الموزعة. ببعضيا، وتحتاج إلى فترة زمنية أ

المتعمـ  عبارة عف تأدية ( بأنو2024حلاـ عبد الله )وأ الغوؿ، ريياـ Budé et al. (2011)ويعرفو كؿُ مف      
، يتصؿ بعضو بالآخر حتي يتمكف الطلاب مف بناء تصور بشكؿ متصؿ ومباشروأنشطتو  مياـ التعمـوتنفيذه ل

 . عاـ وشامؿ لميدؼ مف النشاط المكثؼ
ف خلاليا المتعمـ أكثر حساسية يصبح م ،تعميمية مياـيعتمد أسموب ممارسة الأنشطة المكثفة عمى وجود و      

قد  ؛نحو ترتيب مواد التعمـ وأحداثو بشكؿ متتابع، وأف أي خمؿ في عممية التتابع وعدـ تنفيذىا بالشكؿ المنطقي
سموب يسير وفؽ مبدأ التعمـ خطوة التعمـ المستيدفة، كما أف ىذا الأيؤدي إلى صعوبات متعددة في نواتج 

 ,.Joo-Nagata et alيتعمؽ بتعمـ الميارات التي ليا ارتباط ىيكمى ) بخطوة، وىو مبدأ ميـ خاصة فيما

2017.) 
ات في زَ فَ والتي ترتكز عمى أىمية عرض المعمومات دوف وجود قَ  ،يا النظرية اليرميةتدعموالأنشطة المكثفة      

لعبء المعرفي فإف ومف الجزء لمكؿ، ووفقًا لنظرية ا ،أجزاء المحتوى، بحيث يتـ الانتقاؿ مف البسيط لممعقد
الأنشطة المكثفة قد تكوف ىي الأنسب لممتعمـ؛ لما ليا مف قدرة عمى السيطرة عمى المصادر التي يتـ تقديميا 
لممتعمـ، وتقديميا بشكؿ متوازف يضمف عدـ وجود أحماؿ معرفية زائدة عمى المتعمـ، وىو ما يشير إلى أىمية 

 (.19، ص2023الأنشطة المكثفة )محمد السيد، 
وىناؾ اتفاؽ بيف نتائج الدراسات التي تناولت الفرؽ بيف أسموب الممارسة الموزعة، والممارسة المكثفة عمى      

أف فاعمية الممارسة تعتمد عمى الكثير مف العوامؿ مثؿ طبيعة ومقدار وصعوبة العمؿ المطموب، وعمر المتعمـ 
 .(2010ة المطموبة )أنور الشرقاوي، وقدرتو عمى أداء الممارس

العوامؿ التي تجعؿ ممارسة الأنشطة المكثفة  أىـ ( أف مف2022وداليا بقلاوة ) رضا حكيـ مف كؿٌ ويشير      
التعمـ يتعرض  حتى لا ؛دوف فترات راحةأف تكوف جمسات الممارسة متتابعة أو متقاربة  أكثر فاعمية ىي

 . قدرًا مف المرونة والتنوع مما يضطر المتعمـ إلى البدء مف جديد، كما يتطمب العمؿ ،لمنسياف
 في تحسيف نواتج التعمـ المختمفة دراسة كؿٍ  ةالدراسات التي أثبتت فاعمية أسموب الممارسة المكثف أىـ ومف     
 (.2021أحمد،  مود صالح، ومروهمح؛ 2019، عطيوعتاقي، ووائؿ ؛ محمود 2018ىاني الصادؽ، ) مف

حوؿ أفضمية أسموب الممارسة الموزعة أو أسموب الممارسة  ،عدحسـ الأمر بومما سبؽ يتضح أنو لـ يُ      
حيث أكدت عديد مف الدراسات أفضمية أسموب الممارسة الموزعة،  في تنمية مخرجات التعمـ المختمفة،المكثفة 

مما دعى إلى إجراء البحث الحالي  ى أفضمية أسموب الممارسة المكثفة،مف الدراسات الأخر  عديدكما أكدت 
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 )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(تمؾ الأساليب مع أيٍ مف أنماط المنافسة مف  يٍ لأ الأثر الفاعؿ ؼلتَعَر  
 في تنمية المتغيرات التابعة لمبحث الحالي.

 ساثؼًب/ أًَبط انًُبفغخ:

فييا كؿ يجتيد عممية التنافس ظاىرة ميمة مف ظواىر العلاقات المتبادلة بيف زملاء الصؼ الدراسي،  تُعَد       
 (.Salama, 2010, P.264مف خلاؿ التنافس الشريؼ ) ، والتفوؽ عمييـزملاؤهمنافسة طالب ل
ويؤدي ذلؾ  ما لديو جيد في الموقؼ التنافسي، التنافس نمطًا مف أنماط التعمـ الذي يبذؿ فيو الطالبيُعَد  و      

ؿ الطالب في الميمة التي يتنافس مبذوؿ مف قِبَ إلى زيادة السرعة في إنجاز العمؿ، كما يعمؿ عمى زيادة الجيد ال
ويييئ ليـ الفرص التي تساير قدراتيـ )محمد  ،بالمادة التعميمية مع زميمو، كما أنو يثري اىتماـ الطلاب فييا

 (. 113، ص2015بسيوني، 
 شػػػػػػػكاؿأأىػػػػػػػـ  مػػػػػػػف التنػػػػػػػافس عمميػػػػػػػة"( أف 718، ص2014مػػػػػػػاؿ صػػػػػػػادؽ )وآ ويػػػػػػػرى فػػػػػػػؤاد أبػػػػػػػو حطػػػػػػػب     

 فػػػػي الػػػػتعمـ أسػػػػاليب مػػػػف أىػػػػـ يعتبػػػػر حيػػػػث التعميميػػػػة، العمميػػػػة فػػػػي المجموعػػػػات فػػػػرادأ بػػػػيف جتمػػػػاعيالا التفاعػػػػؿ
 بػػػػيف لمتنػػػػافس كبيػػػػرة أىميػػػػة تعطػػػػي ىػػػػذه الػػػػدوؿ نظػػػػـ إف حيػػػػث مريكيػػػػة،الأ المتحػػػػدة الولايػػػػات منيػػػػا عديػػػػدة دوؿ

 المرجوة".  الأىداؼ التعميمية وتحقيؽ الدافعة لزيادة ؛المتعمميف
 ومف أىميا مية نواتج التعمـ المختمفة؛مف الدراسات إلى فاعمية التنافس في تن عديدار أشارت وفي ىذا الإط     

؛ مي أحمد، وشيماء نور الديف، 2015؛ محمد بسيوني، 2013 )ياسر فوزي، وخالد أحمد، مف دراسة كؿٍ 
 (.2021، وآخروف؛ أماني إبراىيـ، 2018
عمى أف استخداـ التنافس  Vandercruysse et al. (2013, P.929) ،piper (2014) مف وقد أكد كؿٌ      

في ضوء ما تمنحو لممتعمميف مف ثقة ورغبة في إنجاز  ،وسيمة فعالة لإحراز التقدـ المطموب د  في بيئات التعمـ يُعَ 
 المياـ بسرعة، والارتقاء بمستوى الأداء.

 الأعظ انُظشَخ لأًَبط انزُبفظ:

 & Grant ؛1997 الطويرقي، الله عبد)ما يمي:  بيف المتعمميف ماط التنافسمف أىـ النظريات الداعمة لأن     

Minis, 2009, P.2 2018، وشيماء نور الديف، أحمد مي؛ 2011وجيو أبو لبف، ؛ .) 
 لىإ النظر يتـ لا حيث ،المؤثرة في فيـ الاتصاؿ الشخصي النظرياتوالتي تعتبر إحدى  :نظرية التبادل -

 التبادؿ نظرية وترى ،فرادىاأ بيف يتـ الذي الشخصي التفاعؿ خلاؿ مف ولكف ،كاممةمت وحدة بصفتيا الجماعة
 المجموعة. في فرد كؿ مساىمات مع متناسبة تالمكافآ تصبح حينما عادلاً  د  عَ يُ  أنو

يجابيً  انشطً  دور المتعمـ فأ النظرية ىذه ترى :الاجتماعية البنائية النظرية -  العممية في اسمبيً  وليس ،اوا 
 العممية وتصميـ البيئة التعميمية، أدوات مع تفاعمو خلاؿ مف بو الخاصة المعارؼ يبني فيو ،تعميميةال

 توفير خلاؿ مف ،التنافسي التعميـ مثؿ غير تقميدية أساليب يتبع المعمـ يجعؿ النظرية ىذه وفؽ التعميمية
 .البيئة داخؿ البعض المجموعات بعضيا بيف الاتصاؿ أدوات
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 يعمموف تنافسيةؼ الالمواق في الطلاب أف أساس عمى النظرية ىذه تقوـ :(Johnson & Johnson) نظرية -
 قصاءلإ الجيد لبذؿ المتعمـ دافعية مفيزيد  مما ،اسمبيً  المشتركة المواقؼ فيو وترتبط البعض، يـضبع ضد
 فقط.   واحد فائز عف سفريُ  فالتنافس ،زميمو

 ،التعمـ نحو الدافعية وتوليد الطلاب، حماس إثارةِ  فى التنافس أىمية عمى تؤكدُ وانزٍ : (Bernard) نظرية -
 المتبادؿ والاعتماد الأفراد، وكفاءة التعميمى، بالمناخ تيتـ كما ، فردية مكاسب لتحقيؽ الأعضاء وتحدى
 .ليدفو التمميذ تحقيؽ فى السمبى

 ،السمبي المتبادؿ عتمادالا: مثؿ التنافسى، التعمـ مظاىر بعض إلى تشيرُ والتي : (Deutsch)نظرية  -
 أعضاء بيف الأوؿ المركز لتحقيؽ جيد أقصى بذؿ عمى والاىتماـ والحرص طالب، لكؿِّ  اليدؼ ووضوح

 الطالب ويقوـ العمؿ، تقسيـ وعدـ مساعدات، أية تقديـ وعدـ بالمعمومات، الاحتفاظ عمى ؤكدت كماة، مجموعال
 .يميةالتعم المواد فى المشاركة وتنعدـ الكامؿ، بالعمؿ

 ينعدـ حيثُ ( السمبي التفاعؿ) المجموعة أعضاء بيف تفاعؿ أي وجود عدـ عمى تؤكدُ والخً (: Bales) نظرية -
 فى الانفعالى الاجتماعى التفاعؿ  عمى التأكيد مع والمعمومات، والمقترحات، المساعدات، تقديـ معو

 .السمبية الاستجابات
 رصُُف أًَبط انزُبفظ:

أف أنماط التنافس تتمثؿ في نمطيف ( عمى 2011، وجيو أبو لبف )(1996النجدي ) أحمداتفؽ كؿٌ مف      
 أساسييف ىما:

لتحقيؽ أعمى  ؛تعاونيًا أعضاء المجموعة الواحدة ويعتمد عمى تعمـ الجمعي )بين المجموعات(: نمط التنافس -
ى؛ لبياف أي مع المجموعات الأخر  تحقيؽ ىدؼ المجموعة المنشود، ثـ التنافسو  درجة في التحصيؿ

 ، أو تحقيقًا لميدؼ.المجموعات أكثر تحصيلًا 
كؿ  وبذؿ ،الطلاب داخؿ المجموعة الواحدة ويقوـ عمى تنافس الفردي )داخل المجموعات(: نمط التنافس -

، وتتعارض أىداؼ الطلاب بيدؼ تحقيؽ أعمى درجة ؛لدراسة الموضوع المحدد بمفرده طالب لأقصى جيده
 ما يفوز طالب يخسر الآخروف.مع أىداؼ الآخريف، فعند

 :(ثٍُ انًدًىػبد)ًَظ انزُبفظ 

 عندما يتفاعؿ المتعمـمى أف ( ع2018) علاء زايدو ، Johnson & Johnson (2015, P.3) مف كؿٌ اتفؽ      
ؿ مف ؛ لأنيا تستثيرىـ لمتعمـ، وتعدِّ الاجتماعية يصبح ليا أىمية كبيرةمع أقرانو أثناء التعمـ؛ فإف العلاقات 

جاىاتيـ، وتعتمد ىذه العلاقات الاجتماعية في الموقؼ التعميمي عمى نوعية الاعتماد المتبادؿ بيف المتعمميف، ات
   .(التنافس بيف المجموعات)ومف صور ىذا الاعتماد المتبادؿ 

التنافس يتضمف بالضرورة تواجد "( أف 447، ص2014ماؿ صادؽ )وآ ار فؤاد أبو حطبوقد أش     
ؿ آراء الآخريف دوف تعصب، ؽ بيف المتعمميف، وتنمية جوانبيـ الاجتماعية، وتقب  ارة التحدي الخلاَّ المجموعات لإث

 ."والحرية في التعبير عف الرأي
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وسط بيئات  ،برز أىمية التنفيذ المنيجي لمعمؿ الجماعيفالتنافس بيف المجموعات ىو طريقة لمتدريس تُ      
نجاحيـ في المستقبؿ أكاديميًا التقدـ الأكاديمي، والمساىمة بشكؿ أكبر في لتعزيز  ؛تنافسية في أجواء ديمقراطية

 (. Hosseini, 2020, P.157) واجتماعيًا

التعمـ التعاوني، يعتمد عمى التنافس والتعاوف مف أىـ أنماط القوؿ أف التنافس بيف المجموعات  وخلاصة     
 ككؿ. المتعمميف مجموعةالمتعمـ الخاصة، وأىداؼ معًا، لتحقيؽ أىداؼ 

 بيف المجموعات )الجماعي( لمتنافس الإيجابية التأثيرات إلى الدراساتو البحوث  مف عديد نتائج وقد أشارت     
 التي البحوث وكذلؾ ،(ب2022، وآخروف ) أمؿ سويداف، ومف أىميا دراسة ؛التعمـ نواتج بعض في تحقيؽ

 تفوؽ نتائجيا وأظيرت ،(داخؿ المجموعات) لتنافسوا ،(بيف المجموعات) التنافس بيف مباشر قارنت بشكؿ
؛ 2003)ميا العجمي،  كؿٍ مف دراسة ومف أىميا ؛التعمـ نواتج بعض تحقيؽ في (بيف المجموعات) التنافس

 (.2021، وآخروف أماني إبراىيـ،
 :(ثٍُ انًدًىػبد)خصبئص ًَظ انزُبفظ 

يمكف استخلاص  ،اولت التنافس بيف المجموعاتبعد الاطلاع عمى عديد مف البحوث والدراسات التي تن     
 ,.He et al؛ Liu et al., 2013, P.112) :يميا ؛ ومف أىميا مالمميزة ليذا النمط مجموعة مف الخصائص

2014, P.451 ؛Challco et al., 2015, P.554 ؛Johnson & Johnson, 2015, P.5 عصاـ سيد، ؛
 (. Hosseini, 2020, P.157؛ Hess & Hagen, 2019, P.16؛ 91، ص2017

عبء المياـ، والتغمب عمى التشارؾ بيف أعضاء المجموعة الواحدة وسيمة لتقسيـ يُعَد   حيث توحيد العمل: -
 . مياـ التعمـ مستوياتصعوبة 

 ،ؿ عف تعممواعية، فكؿ متعمـ في المجموعة مسئو لية مشتركة فردية وجمؾ مسئو ىنا المسئولية المشتركة: -
نجاز الميمة المطموبة. ، وتشجيعيـ عمى إالمجموعةوتعمـ أقرانو في   تقاف وا 

يوجد تفاعؿ وتأثير إيجابي متبادؿ بيف أعضاء المجموعة، ودعميـ لجيود  التفاعل الاجتماعي الإيجابي: -
 خريف. اىر تعاونية، كمساعدة ومساندة الآبعضيـ البعض، ويتمثؿ ىذا التفاعؿ في وجود مظ

لا يمكنيـ النجاح ما لـ ينجح أقرانيـ في المجموعة،  معًا بحيثد المجموعة يرتبط أفراالترابط الإيجابي:  -
داؼ ج كؿ عضو في المجموعة إلى الآخر لإكماؿ الميمة، ويوجد ارتباط إيجابي مف خلاؿ وضع أىلاحتيا

 نتاجية كؿ منيـ إلى أقصى حد. مشتركة؛ مما يؤدي إلى زيادة إ
اعؿ المجموعات المختمفة مع بعضيـ البعض، وحظر تبادؿ ويقصد بيا تجنب تف الاستقلالية الجماعية: -

 المعمومات مع المجموعات الأخرى.
تماميا في نفس الوقت؛ لمحاولة ا ،وتعني مشاركة المتعمميف بشكؿ مباشر في مياـ التعمـ المشاركة: - لفوز وا 

 عمى حساب المجموعات الأخرى. 
مناخ تعميمي  ؛ بتوفيرناميكي في نفس الوقتويقصد بو إبقاء المجموعات في حالة اجتياد ديالتدفق:  -

 ة الواحدة لدييـ نفس الاىتمامات. ، كما يعني أف الأعضاء داخؿ المجموعزومحفِّ  ، وتواصؿ فعاؿواجتماعي
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بأداء أعضاء المجموعات  الواحدة يتـ عمى أساس مقارنة أداء أعضاء المجموعةالتقييم المشترك والمقارن:  -
منيـ عمى نقاط  كؿٌ ؿ صُ حْ يَ  ؛ضاء المجموعة أعمى مستوى في تحقيؽ المعاييرالأخرى، فإذا حقؽ جميع أع

، ة التي تحصؿ عمييا المجموعة ككؿىي الدرج ،إضافية، كما أف الدرجة التي يحصؿ عمييا قائد المجموعة
 والشكؿ التالي يوضح ذلؾ:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 . ( خصائص نمط التنافس بيف المجموعات5شكؿ )

 :(ثٍُ انًدًىػبد) يضاَب ًَظ انزُبفظ

التي تناولت نمط التنافس بيف المجموعات بالبحث  والبحوث الأدبياتعديد مف طلاع عمى لامف خلاؿ ا     
 & Johnson؛ He et al., 2014 ؛2008، وآخروف )جودت سعادة، :المزايا التاليةص استخلا تـ ؛والدراسة

Johnson, 2015 ؛Puurtinen et al., 2015 ؛Mardani & Jahanbazian, 2015 ؛Boiangiu & 

Firculescu, 2016 ؛Chen et al., 2018 .) 
تفاعؿ الأقراف يؤدي إلى تعزيز الإنجاز، والتنمية المعرفية، والأخلاقية، والاجتماعية، والتنشئة الاجتماعية  -

 القائمة عمى الكفاءات.
 وتبادؿ خبرات المتعمميف. ،المشاركة البناءة في بناء المعرفة -
توحيد الجيود، والمشاركة، التعاوف، و  :عمى الخصائص النفسية الإيجابية لدى المتعمميف مثؿ التأكيد -

  خريف.ه الآلية تجاوالمسئو 
 لية العمؿ الجماعي.وتبادؿ وجيات النظر، ومشاركة مسئو  المشاركة في صنع القرار، -
ء المتبادلة بيف أفراد راالبحث عف أفضؿ الحموؿ مف خلاؿ الآ، و ساعدة عمى تصحيح المفاىيـ الخطأالم -

 المجموعة.
نجاز، والتقدـ لكؿ عضو مف أعضاء المجموعة، خاصة عندما يكوف نجاحيـ ىو والإ زيادة الدافع والمثابرة -

 نجاح مجموعتيـ، وىذا يقمؿ الصراع داخؿ المجموعة.



 

 427 

2022يناير ـ  السادس والخمسون ـ العدد الحادي عشرالمجمد   

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

لتفاوض، والتواصؿ وميارات اـ المزيد، وزيادة استيعابيـ، وتحسيف معدؿ أدائيـ، مساعدة المتعمميف عمى تعم   -
 خريف.مع الآ

 :(داخم انًدًىػبد)ًَظ انزُبفظ 

نمط التنافس داخؿ المجموعات )الفردي( أحد أنماط التنافس، والذي يتـ فيو تقسيـ المتعمميف إلى  د  عَ يُ      
يزيد عدد أعضائيا عف خمسة أعضاء،  مجموعات غير متجانسة في القدرة التحصيمية والميارية، بحيث لا

 والأنشطة أعضاء كؿ مجموعة دراسة المعمومات حيث يتولىد ليـ المعمومات، والأنشطة المطموبة منيـ، دَّ حَ وتُ 
بشكؿ فردي، وبعد أف يدرس المتعمموف بشكؿ فردي، يحدث التنافس بيف أعضاء كؿ مجموعة عمى حده، ثـ يتـ 

عمى المركز الذي  المتعمـ الفائز، وبناءً لتحديد  ؛تقييـ أداء كؿ متعمـ ومقارنتو بأداء أقرانو مف نفس المجموعة
حققو في مجموعتو ينتقؿ إلى مجموعة أخرى كي ينافس أقرانو مف المجموعات الأخرى الذيف حققوا نفس مركزه 

بحيث ينافس كؿ متعمـ قرينو الذي  ،عاد توزيع المتعمميف في كؿ مرةلدراسة الموضوع التالي لممنافسة، وىكذا يُ 
، 2011والثالث )سعد عبود،  راكز الثانيالمجموعات الأخرى، وىكذا في باقي الم حقؽ المركز الأوؿ في

 (.256، ص2014، وآخروف؛  خميؿ شبر، 312، ص2013؛ ياسر فوزي، وخالد أحمد، 82ص
في تنمية بعض مخرجات  (داخؿ المجموعات)الدراسات إلى فاعمية التنافس البحوث و مف  عديدوقد أشارت      
شنجار،  أحمد؛ Mihalescu et al., 2017؛ Regueras et al., 2009) مف دراسة كؿٍ  ياومف أىم ؛التعمـ
 (.أ2022، وآخروف؛ أمؿ سويداف، 2018

 :(داخم انًدًىػبد)خصبئص ًَظ انزُبفظ 

 He et al. (2014, P.951) ، Johnson & Johnson (2015, P.3)، Gambari et مف كؿٌ  يشير     

al. (2018, P.33)  مط التنافس داخؿ المجموعات يتسـ بمجموعة مف الخصائص يمكف إجماليا في أف نإلى
 النقاط الآتية:

مكاناتو؛ لموصوؿ إلى  ،: يعمؿ كؿ متعمـ بشكؿ مستقؿالاستقلالية - وبجيده الذاتي في ضوء قدراتو، وا 
وتحقيؽ المعمومات، واكتساب الميارات بغرض التفوؽ عمى الغير، وتحقيؽ إنجاز أفضؿ مف باقي أقرانو، 

 اليدؼ المطموب.
ي حققو في كؿ بناء عمى المركز الذ ،: فالمتعمـ ينافس أقرانو في كؿ موضوعمرور المتعمم بمراحل متعددة -

واجيوف موقفًا تاليًا ي ؛، كما أف المتعمميف الذيف يحققوف المركز الأوؿ في مجموعاتيـموضوع مف الموضوعات
ثارة بالنسبة ليـ. أكثر تحديًا  وا 

كي يحاولوا الفوز داخؿ المجموعات  الذيف لـ يحققوا المراكز الأولى : وذلؾ لممتعمميفمتكافئة وجود فرص -
 قموا إلييا.التي نُ 

: فالمبدأ الأساسي الذي يعتمد عميو ىذا النمط ىو التنافس مع جماعة يتماثؿ تماثل قدرات المتعممين -
 .أعضاؤىا في مستوى التحصيؿ الذي حققوه عند دراستيـ لموضوع ما

 : يتـ توزيع المكافأة عمى الفائزيف فقط ممف تقدموا في السباؽ دوف غيرىـ.توزيع المكافأة -
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يمكف القوؿ أف نمط التنافس داخؿ المجموعات يعتمد عمى النجاح الفردي لكؿ متعمـ، وأف  وبناءً عمى ذلؾ     
نياية معتمدًا عمى ما حققو نجاح أو إخفاؽ المتعمـ مستقؿ عف باقي أعضاء مجموعتو، ويكوف التقويـ في ال

نجاز المياـ يسعى بجد لإو  ،دائمًا بتعممو المتعمـ مف تقدـ فردي في المنافسة، وىذا يجعؿ المتعمـ منشغلًا 
، والشكؿ التالي يوضح الخبرات، والميارات الجديدةيمكنو مف اكتساب المطموبة منو بأفضؿ شكؿ ممكف، مما 

 ذلؾ:

 
 
 
 
 
 
 
 

 . نافس داخؿ المجموعات( خصائص نمط الت6شكؿ )
 :(داخم انًدًىػبد)يضاَب ًَظ انزُبفظ 

خؿ المجموعات بالبحث التي تناولت نمط التنافس دا والدراسات البحوث عديد مف طلاع عمىلامف خلاؿ ا     
إبراىيـ  ؛Brouwer, 2016؛ 2015؛ محمد الحيمة، He et al., 2014) :المزايا التاليةص استخلاوالدراسة؛ تـ 

 . (2020 وآخروف، ؛ ميا نوير،2018؛ شمير عبد الكريـ، 2018د، محمو 
 نحو التعمـ، والتغمب عمى ما يتحدى قدراتو. ثارة دافعيتووا   إيجابية المتعمـ ويزيد مفعزز الأداء الفردي، ي -
 النفس.لية تعممو بنفسو، وشعوره بالثقة في مى استقلالية المتعمـ، وتحمؿ مسئو يساعد ع -
جو مف التنافس الشريؼ بينيـ؛ مما يولد  ويييئفعية التعمـ، ويزيد مف حماس المتعمميف، يعمؿ عمى زيادة دا -

 خريف.د مف الجيد، وتحقيؽ الفوز عمى الآالباعث لبذؿ المزي
 والاىتمامات. مع أقرانو المتشابييف في القدراتمراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، حيث يتنافس كؿ متعمـ  -
مما يؤدي إلى تسريع وتيرة  لممتعمـ الذي يؤدي الميمة، المجموعات حافزًا خارجيًا ؼ المنافسة داخؿتضي -

 العمؿ، وزيادة الأداء بشكؿ عاـ نتيجة لزيادة التحدي.
 في محؾ واحد عمى اختلاؼ قدراتيـ يثير التحدي الخلاؽ بيف المتعمميف، ويعمؿ عمى وضعيـ جميعًا -

تاحة الفرص المتكافئة لمج  ط استجاباتيـ.ميع لمتنافس عمى النحو الذي ينشِّ واستعداداتيـ، وا 
تعمـ تتطمب تييئة بيئة  ومف ىذا المنطمؽ يتضح أف أنماط المنافسة )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(     

وىو ما تقدمو بيئات  ،لدييـ ما أفضؿ لتقديـ بالتحفيزيشعر فييا المتعمموف  تدعـ التشارؾ والتعاوف، تنافسية،
 تزيد مف الدافعية لدى المتعمميف. التي  تفاعميةالنشطة الأمف خلاؿ  لكترونية التشاركيةالتعمـ الإ
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 انزشبسكُخ:الإنكزشوَُخ خبيغًب/ ثُئبد انزؼهى 

بناء  أساس تقوـ عمى، تكنولوجيا التعميـ والتقنيات الرقميةمستحدثات  أىـ التشاركية مفبيئة التعمـ  د  عَ تُ      
حيث جوىر التعمـ التشاركي،  ، وىذا ىووالإنجاز جابية والدافعيةا التعمـ بالتفاعمية والإيسـ فييالمعرفة التي يت

ء المعرفة مف خلاؿ ـ في بنامعبمشاركة المتأصبح التعمـ لا يقتصر فقط عمى اكتساب المعارؼ والميارات، بؿ 
 والربط بيف خبراتيـ.  ،يوـ التعاوف والتشارؾ بيف المتعمميفتعزيز مف

 لتحقيؽ يتعاونوف حيث صغيرة، مجموعات في سويًا لمعمؿ لمطلاب فرصًا التشاركي التعمـ بيئة فرتو و      
 التفاعؿ عبر والميارات المعرفة اكتساب يعزز التعمـ مف النوع ىذاو  ،الجماعية الأنشطة خلاؿ مف التعمـ أىداؼ

 فعاؿال دورال مع الطالب، عمى يركز نظاـ إلى المعمـ حوؿ يتمحور نظاـ مف التعميـ يحوؿ مما الاجتماعي،
 (.514، ص2015)ىيثـ فضؿ الله،  لممعمـ
حيث إف تنفيذ ومما تجدر الإشارة إليو أف التعمـ التشاركي مف أىـ الوسائؿ الفعالة في تنمية الميارات،      

ولكي يتـ التشارؾ لمتعمـ محورًا لمعممية التعميمية، وجعؿ االتفاعؿ بيف المتعمميف، قوـ عمى الأنشطة التشاركية ي
ليذا الغرض؛ لذا فإف بيئات التعمـ الإلكترونية ترتبط ارتباطًا وثيقًا ويحقؽ فعاليتو؛ يمزـ أف تكوف بيئة التعمـ مييأة 

 بيئات التعمـ الإلكترونية التشاركية. ، ويطمؽ عمييا بمفيوـ التشارؾ
 يفهىو ثُئبد انزؼهى انزشبسكُخ:

تسـ ت ،مف خلاؿ نظـ لإدارة التعمـيتـ تصميميا  إلكترونية ا بيئة( بأني428، ص2012إبراىيـ الفار ) يافيُعرِّ      
 وأفكار إبداعية، مف المشاركيفغير محدود بالزماف والمكاف، وعدد  امف عدـ ارتباطي الشبكات الاجتماعية بمزايا

 تمؼ أطيافيـ.ناسب كافة المشاركيف عمى مخت أدوات مف باستخداـ ما تتيحو التكنولوجيا ،لا نيائية
( عمى أف بيئة التعمـ 222، ص2014)ىاني الشيخ و  (،65، ص2012) مف ريياـ الغوؿ كؿٌ واتفؽ      

مف المعمميف والمتعمميف ومصادر  التشاركية ىي منظومة مف العمميات التشاركية والتفاعمية التي تتـ بيف كلًا 
وأدواتو كوسيط للاتصاؿ وتبادؿ الأفكار  مف خلاؿ جيد منسؽ مستخدمًا الويب ،التعمـ في عممية التعمـ

والخبرات؛ لإنجاز ميمة أو تحقيؽ أىداؼ تعميمية مشتركة في ضوء تنظيـ أنشطة التعمـ والتفاعلات بيف 
 المتشاركيف.   

عممية تعمـ تتـ بيف اثنيف أو أكثر مف المتعمميف يتـ تصميميا بواسطة  ا( بأني2014) إسماعيؿآيو  اوتعرفي     
 وتنفيذىا مف خلاؿ استراتيجيات تشاركية تعمؿ عمى تعزيز التفاعؿ والتواصؿ، لمقياـ بالأنشطة والمياـ المعمـ،

 ، باستخداـ أدوات دعـ تشاركية متزامنة عبر شبكة الإنترنت. التشاركية
بناء قرانو في لكؿ متعمـ بالتشارؾ والتبادؿ مع أسمح ت بيئة تعمـ ا( بأني2016زينب إسماعيؿ ) اوعرفتي     

نجاز الميمة، أو تحقيؽ عتماد عمى تطبيقات جوجؿ أىداؼ تعميمية مشتركة بالا المعرفة والمحتوى والأنشطة وا 
 التعميمية. 

لتشارؾ معيـ في بناء تعمميـ، كما بأنو بيئة تعمـ فعالة تسمح لمطالب بالتعاوف مع زملائو وا اويمكف تعريفي     
بداء الرأي والتفاوض بشكؿ متزامف أو غير متزامف )زود المتعمميف بفرصة لممناقشة والتحات محمود أبو ور وا 

 (. 2020، الدىب، ومحمد عوض
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 فيما يمي:  يمكن تمخيصها ؛من النقاط يتبين أنها تتفق جميعها في عدد  التعريفات السابقة  وبتحميل     
ر التعميـ الحديث الذي يسعى وىذا يعكس جوى ،تفاعؿ تعميمي غير مقيد بالزماف أو المكاف؛ التعمـ التشاركي -

 .إلى كسر الحواجز التقميدية
 .حيث تعتبر وسيمة فعالة لمتواصؿ وتبادؿ المعرفة ؛لاجتماعية في تيسير عممية التعمـأىمية الشبكات ا -
 .لةمما يعزز تنوع الخبرات والأفكار المتبادَ  ،يتسـ التعمـ التشاركي بعدـ وجود حدود لعدد المشاركيف -
تقنيات متنوعة في بيئات التعمـ التشاركية، مما يجعؿ التعمـ أكثر شمولية ويوفر لممتعمميف مف يمكف استخداـ  -

 .خمفيات متنوعة فرصة للاستفادة
 .المعمـ دورًا ميمًا كميسر لمعممية التعميمية بدلًا مف كونو مجرد ناقؿ لممعرفة يمثؿ -
 .مما يعزز مف ميارات التعاوف والتواصؿ ،قة مف جميع المشاركيفسَّ نَ مُ  ايتطمب التعمـ التشاركي جيودً  -
 .لتحسيف نتائج التعمـ ؛وتنظيـ العمؿ ،أىمية وجود ىدؼ موحد  -
 الفعاؿوتبادؿ المعمومات، مما يعكس الدور  ؿتصاتسييؿ الافي بيئات التعمـ التشاركية ل أىمية أدوات الويب -

 .لمتكنولوجيا في مجاؿ التعميـ

 :التشاركي التعمم أهمية
 بيف ومشاركتيا والميارات الخبرات وتبادؿ والتفاعؿ التشارؾ فرص توفير في التشاركي التعمـ أىمية تكمف     

 الأنشطة تنسيؽ في تواصميـ عمى الطلاب تشارؾ ويساعد التعمـ، ومصادر المعمـ ومع الويب، عبر المتعمميف
 وتجميع المختمفة التعميمية رالمصاد استخداـ عمى الطلاب وتشجيع المعرفية، المجتمعات بناء في والتعاوف

 (. 269ص ،2003 خميس، محمد) وتنظيميا المعمومات
 يزود حيث كبيرة أىمية لو التشاركي التعمـ أف( 17ص ،2018) الخوالدة وأحمد الحميد عبد محمد ويوضح     

 المعمـ يقدميا التي يةالتفاعم الدعائـ منيا التعمـ عمى تساعدىـ التي التعميمية الدعائـ مف مختمفة بأشكاؿ الطلاب
 إنجاز في التفكير طرؽ عف المقدمة التوجييات في والمتمثمة ،المعرفة وراء ما ودعائـ الراجعة، التغذية عند

 خلاؿ مف الميسرة والدعائـ المشكلات، حؿ أساليب عف بتوجييات تزودىـ التي الاستراتيجية والدعائـ المياـ،
 . الأفكار تعزيز
 بيف المعمومات تبادؿ عمميات في تشاركية عمؿ أدوات مف تتضمنو بما التشاركية التعمـ تبيئا تساعدكما      

جراء الممفات، وتبادؿ المناقشات، خلاؿ مف المتعمميف  إعادة يسيؿ بما متزامنة؛ وغير متزامنة بطريقة حوار وا 
 المعمـ دور فيو ويكوف ،تعمـالم حوؿ تتمركز تعميمية بيئة خلاؿ مف التعمـ عممية يثرى بشكؿ المعمومات تنظيـ
 ،2023 الوىاب، عبد سعد) لممعمومات اكتسابيـ في المتعمميف كفاءة تطور إلى يؤدي بما والتوجيو الإرشاد

 (.153ص
يمكف استخلاص المزيا الدراسات التي تناولت التعمـ التشاركي البحوث و  عديد مف طلاع عمىبعد الاو      
 Esteves et ؛2018عبد الرحمف، ؛ سحر 2017؛ أمؿ أحمد، Simpson, 2010؛ Tsai, 2010) التالية:

al., 2018 ؛Sun, 2018 ؛Zhang et al., 2019 .) 
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 ودعـ عمميات التعمـ المختمفة مف خلاؿ التشارؾ بيف المتعمميف. ،يساعد المتعمـ عمى فيـ أعمؽ لممعمومات -
الاحتفاظ بالمعمومات عمى المدى البعيد، و  ،تصاؿالتفكير الناقد، وميارات الاحؿ المشكلات، و ارات ينمي مي -

 وجعؿ عممية التعمـ أكثر فاعمية.
 يدعـ الأفكار الإبداعية الجماعية، الأمر الذي يؤدي إلى بقاء أثر التعمـ لفترة أطوؿ. -
 يدعـ مبادئ التعمـ النشط، ويساعد المتعمميف عمى استخداـ مصادر التعمـ المختمفة. -
الذي يؤدي إلى تقوية الذاكرة، والإنتاجية الجمعية والفردية لدى الجمعي لعقؿ يسيـ في تكويف ما يسمى با -

 مجموعات التعمـ.
الأفكار المشتركة بيف المجموعات لتكوف قابمة لمتعميـ  ربطيسيـ في انتقاؿ أثر التعمـ والتدريب، مف خلاؿ  -

 أكثر مف الممارسات الفردية أحيانًا.
 ييـ المتبادؿ لممتعمميف. يدعـ أساليب التقييـ الذاتي، وكذلؾ التق -

 والشكؿ التالي يوضح ذلؾ:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 . التعمـ التشاركي أىمية( 7شكؿ )
التفكير و سيـ في تعزيز الفيـ، يُ  فيو، يتمتع بالعديد مف المميزات لتعمـ التشاركيا فإف وتأسيسًا عمى ما سبؽ     

 ،مبادئ التعمـ النشط، وتنمية قدرات الفرد والجماعة دعـ التعمـ الفعاؿ مف خلاؿ دمجأنو يكما ، النقدي، والإبداع
 لاستخداـمما يؤكد عمى الحاجة  ؛التواصؿ والتفاعؿ الجماعي كأساس لتحقيؽ نتائج تعميمية أفضؿويساعد عمى 

 .التعميمية العمميةالتعمـ التشاركي في  بيئات
 ؛اركي في تنمية مخرجات التعمـ المختمفةالدراسات فاعمية التعمـ التشو  البحوث مف عديدوقد أثبتت نتائج      

؛ ىاجر 2023سعد عبد الوىاب، ؛ 2023؛ زىراء عبد الحفيظ، 2022دراسة كؿٍ مف )منى أحمد،  ومف أىميا
 (2024، وآخروف؛ رأفت القروـ، 2023الحربي، وفوزية المدىوني، 
 خصبئص انزؼهى انزشبسكٍ:
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يمكف  عف باقي استراتجيات التعمـ الأخرى؛تميز بيا ي تشاركي بالعديد مف الخصائصالتعمـ اليتسـ      
 He؛ Fægri, 2011, P.79؛ Wang, 2010؛ 268، ص2003خميس،محمد ) في النقاط التالية: تمخيصيا

et al., 2011؛ Tan, 2012, P.156 2014محمد خميس، ؛.)       
ويقتصر دور المعمـ عمى بناء ، فركز حوؿ المتعمـ، إذ يشتمؿ عمى أنشطة جماعية يقوـ بيا المتعممو تمتعمـ م -

 .الجماعي تمؾ الأنشطة، وتوجيو التعمـ وأنشطة التعمـ
المتعمموف بعضيـ البعض في التوصؿ إلى إجابات  التفاعؿ والاعتماد المتبادؿ بيف المتعمميف، حيث يساعد  -

 . مناسبة وحموؿ لممشكلات
 المسئولية: فكؿ متعمـ يتحمؿ مسئولية بناء معارفو.  -
الاجتماعية لمتعمـ  الميارات الجماعي مف خلاؿ مواقؼ اجتماعية تواصمية، حيث يتـ تدريبيـ عمى التدريب -

ثارة دوافعيـ لاستخداميا  .الجماعى، وا 
عبر تقاسـ الأفكار والتعميقات  لتعمـ التشاركي يقوـ عمى الجيد المشترؾ مف خلاؿ علاقات تشاركية ناجحةا -

 .لموصوؿ إلى عممية التعمـ
اليدؼ عمى مدى التجانس  شترؾ يتـ السعي لتحقيقو مف قبؿ مجموعات العمؿ ويعتمد تحقيؽوجود ىدؼ م -

 .بيف المجموعات
العمؿ وتقديـ الحموؿ مف خلاؿ  سموؾ التشاركي مف خلاؿ المشاركة الفعالة لجميع الأعضاء في مجموعاتال -

 .مساىمة مجموعات العمؿ
آلية مرنة في تكويف مجموعات التعمـ مف خلاؿ  ديمولتق تنوع في تكويف مجموعات المتعمميفالمرونة وال -

 .في نفس الأنشطة المتعمميف المشتركيف
 .لدى المتعمميف وزيادة القدرة عمى التعمـ ،الاجتماعية والمعموماتية المياراتتنمية وتطوير  -
ممتعمميف شبكة الإنترنت يمكف ل فمف خلاؿ تحسيف كفاءة الإتصاؿ عف طريؽ، زيادة التفاعؿ بيف المتعمميف -

 ، والشكؿ التالية يوضح ذلؾ:تحقيؽ أفضؿ مستويات الجودة والكفاءة
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 . ( خصائص التعمـ التشاركي8شكؿ )
اؿ بيف التعاوف والتواصؿ الفعَّ و  ؤكد عمى التفاعؿت استراتيجيةتشاركي ىو التعمـ الأف  ويتضح مما تـ عرضو     

جميع ىذه ف ، وأالميارات الأساسية التي يحتاجيا المتعمموف نميةوتمف فاعمية التعمـ  يزيدالمتعمميف، مما 
، كما المتعمميفميارات  وتساىـ في تطوير ،اؿبيئة تعميمية تدعـ التعمـ الفعَّ  تييئةفي  تسيـالخصائص مجتمعة 

لفردية، يتميز بمجموعة مف الخصائص؛ أىميا التفاعؿ، والتكامؿ، والاتصالية، والاعتماد المتبادؿ، والمسائمة ا
 في إجراءات البحث. ، وقد استفاد البحث الحالي في توظيؼ تمؾ الخصائص والثواب الجماعي

 : الإنكزشوٍَ انزشبسكٍ هزؼهىن خانُظشَ الأعظ

 في دوره يعزز مما التعميمية، معمميةل امحورً  المتعمـ يعتبرو  البنائية، النظرية مبادئ مع يتفؽ التشاركي التعمـ     
 كما معرفتو، تطوير في يسيـ مما الاجتماعية، وتفاعلاتو المتعمـ بعقؿ النظرية ىذه وتيتـ اؼ،والاكتش البحث
الأساسية، وىذا  الأفكار بيف الروابط فيـ خلاؿ مف المعرفة بناء عمى تركز التي الاتصالية النظرية مع تتفؽ
سحر ) التعمـ لعممية ومنظـ ميسر إلى المعمـ دور تغير بينما نشط ومشارؾ، متعمـ إلى المتعمـ دور تحوؿ يعني

 (.8ص ،2020 مندور، إيناس؛ 2018عبد الرحمف، 
عديد مف النظريات التي يعتمد عمييا عند تفسير التعمـ الناتج عف تشارؾ لمتعمـ الإلكتروني التشاركي و      

؛ Mattar, 2018؛ De Boer & Townsend, 2012) لإنترنت؛ ويمكف إيجازىا فيما يمي:المتعمميف عبر ا

 (. 2022؛ محمد عبد الوىاب، 2022زينب يوسؼ، ؛ 2016، البلاصيرباب 
 Constructive Theory:  (بياجيه)النظرية البنائية  -

وأكدت عمى أف المتعمـ يبني معرفتو عف طريؽ التفاعؿ والتشارؾ مع زملائو، ومع معممو، مما يدعـ التعمـ 
 التشاركي. 

 :Social Development Theory)فيجوتسكي(  نظرية النمو الاجتماعي -

عممية التعمـ في ضوء التفاعؿ لنظرية التفاعؿ الاجتماعي دورًا أساسيًا في النمو المعرفي، حيث تفسر      
 يتحقؽ مف خلاؿ مجموعات التعمـ التشاركي. فالتعمـ الاجتماعي، فالمتعمـ يؤثر ويتأثر ببيئة التعمـ المحيطة، 

 : Cognitive Flexibility Theoryنظرية المرونة المعرفية  -
تويات عميا مف التمقيف؛ لا تسمح باكتساب مسو  الحفظ تعمـ المعتمدة عمىوتؤكد ىذه النظرية عمى أف أساليب ال

 أف الدافع لمتعمـ يجعمو أسيؿ وأبقى أثرًا. المعرفة، و 
 : Conversation Theoryنظرية الحوار  -

في النوع يمدىـ بفائدة تختمؼ  حيثالمشاركيف في المجموعة،  لحوار بيفوتؤكد ىذه النظرية عمى أىمية ا     
و يمر بثلاث مستويات تبدأ بالمناقشة العامة، ثـ مناقشة الموضوع المراد تعممو، ثـ وأنوالدرجة مف شخص لآخر، 

 رئيسة وىي:  عناصرأربعة لو عف التعمـ الذي تـ حدوثو، وأف الحوار التحدث 
 الحوار مف وجية نظر المتعمـ. أي سبب إجراء  مغزى المحادثة: -
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يصبح فيو كؿ مشارؾ في الحوار مسئولًا عف الفائدة التي يحصؿ عمييا ويتمثؿ في الحد الذي  التبادؿ: -
 الآخر أثناء الحوار. 

 الكفاءة: وتتمثؿ في ما لدى المشاركيف مف معمومات ضرورية يتشارؾ فييا مع الآخريف.  -
 لحوار. ويقصد بو القدرة عمى إدارة االتحكـ:  -

 : Connectivism Theory النظرية التواصمية -
مبدأ التواصؿ، فيي تسعى لمتغمب عمى القيود المفروضة عمى النظرية  عمى وتعتمد ىذه النظرية في طياتيا     

مع شبكة مف لربط الجيد المبذوؿ  نظرية جديدة لمتعمـ الرقمي؛البنائية، والسموكية، والإدراكية، بيدؼ ابتكار 
 في تحقيؽ نواتج عممية التعمـ.  معرفي يساعد لتشكيؿ بناءات والمعمومات مع بعضيا البيان

 :الإخشاءاد انًُهدُخ نهجحث

، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(أثر تفاعؿ أساليب ممارسة الأنشطة إلى تَعَر ؼ  البحث الحالي ىدؼَ      
الأنشطة ميارات إنتاج  عمى تنميةكترونية تشاركية تعمـ إل في بيئة )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(

التصميـ  وبعد الاطلاع عمى عديد مف نماذج، لدى طالبات كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر الرقمية
نماذج، ومحاولة تعديؿ بعض ال تمؾ الاستفادة مف( مع 2014، خميس)محمد ى نموذج نَّ بَ تَ  التعميمي؛ تـ

 : نموذجلىذا المراحؿ  مُفَصَّؿ وفيما يمي عرضؼ البحث، الخطوات بما يتفؽ وأىدا
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 .التصميم التعميمي لبيئة التعمم الإلكترونية التشاركية( نموذج 9شكل )
 

 يب َهٍ:انزحهُم ورضًُذ  يشحهخانًشحهخ الأونً/ 

 رحذَذ انًشكهخ: ( 1)

 ، والانخراط في التعمـ لدى طالباتالأنشطة الرقميةإنتاج  ميارات ضعؼالي في الح البحث مشكمة تحددت     
تنمية  محاولًا جاء البحث الحالي  ؛ونتيجة لذلؾ بطنطا، صاد المنزلي لمبنات جامعة الأزىركمية الاقتب الفرقة الثالثة
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التي شيدت واتج التعمـ تمؾ الميارات، واستيدؼ البحث؛ التصميـ الأمثؿ لأساليب ممارسة الأنشطة بدلالة ن
والبحوث والدراسات السابقة حوؿ وجود دور ليذه  وخاصة في ظؿ ما أكدتو الأدبيات ،قصورًا لدى عينة البحث

التصميمات في التأثير عمى التحصيؿ، والأداء المياري،  بالإضافة إلى تأكيد كؿ اتجاه منيما مف قِبَؿ عدة 
في  )الموزعة / المكثفة( الأنشطة الرقميةتصميـ أساليب ممارسة  نحو تـ الاتجاهمداخؿ ونظريات، وعمى ذلؾ 

؛ لتحديد الأسموب )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(تعمـ إلكترونية تشاركية، وتحديد أنماط المنافسة  بيئة
 . تمؾ الميارات تنمية فيوالنمط الأمثؿ 

 :رحهُم انخصبئص انؼبيخ نهطبنجبد( 2)

 ىذه واعتبار لذا ينبغي دراسة خصائصو دراسة وافية، ؛د يتمحور حوؿ المتعمـالتعمـ الجي إفحيث      
نتاج بيئات التعمـ الإلكترونية تصميـ عند الخصائص  لمفئة العامة تشير المبادئ النظرية إلى أف الخصائصو ، وا 
 الإدراكية، والخصائص العقمي، النمو مستوى: وتشمؿ ي؛المدخم السموؾ مفيوـ مف عمومية أكثر ىي المستيدفة

 والدافعية.  التركيز، عمى والقدرة
الفئة المستيدفة ؛ تمت الدراسة الإجرائية التحميمية لطبيعة وخصائص وفي ضوء ىذه المبادئ النظرية

 ما يمي:  تـ مراعاة وقد، بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر الثالثةطالبات الفرقة  وىي)عينة البحث(، 
 سنة.  (19: 18اوحت أعمار الطالبات ما بيف )تر  حيث :العمر الزمني -
 مف ناحية الطوؿ والوزف. لمطالباتوالتي يقصد بيا الشكؿ العاـ  مظاهر النمو الجسمي: -
عف  ، ومعموماتيفلدييفلتعر ؼ الخبرات السابقة  الطالباتمف خلاؿ إجراء مقابلات مع  القدرة العقمية: -

 في تمؾ الخبرات. ربيف، ومدى تقاوكيفية إنتاجيا الأنشطة الرقمية
في التعمـ  ، ورغبتيفالياتؼ المحموؿالطالبات لمتعامؿ مع وىي مدى استعداد  الاهتمام والرغبة في التعمم: -

 بيئة تعمـ إلكترونية تشاركية. مف خلاؿ 
 : انًذخهٍانغهىن  رمُُى ( 3)

رساؿ الرابط  ،Zoom تطبيؽر مف خلاؿ إنشاء اجتماعات عب المدخمي لمسموؾ الإجرائي التقييـ إجراء تـ      وا 
 تَعَر ؼل ؛الطالباتمع عدة لقاءات  عقدتـ و  الخاص بالطالبات )عينة البحث(، WhatsAppعمى جروب 

بدء  ومتطمبات ويتناسب ،جميع الطالبات لدى دحَّ وَ مُ  المدخمي السموؾ أف مف لتأكدوا ،لدييف السابقة لخبراتا
 : يمي ما الاجتماعاتىـ نتائج ىذه وكاف مف أ ؛البيئة التشاركية في لتعمـا
بيئة التعمـ  إلى الدخوؿ عمييا ؿيُ سْ يَ  بحيث ،بالإنترنت ياتؼ محموؿ متصؿلكؿ طالبة التأكد مف امتلاؾ  -

 .التطبيؽ أثناء وقت أي وفي مكاف، أي مف التشاركية
 مف عتبري والذي، Google Chromالياتؼ المحموؿ والتعامؿ مع متصفح  استخداـ ميارات توافر -

 إتقاف مستوى في متقاربات الطالبات جميع أف وقد اتضح البيئة، مع التعامؿ عند لمطالبة الأساسية المتطمبات
 الإلكخزونٍت.  بيئة التعمـ لاستخداـ اللازمة الأساسية الميارات
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 : نجُئخ انزؼهى انزشبسكُخ رحذَذ الأهذاف انؼبيخ( 4)

بطاقة  نتائج تطبيؽ مت أعمى أوزاف نسبية فيصَّ التي حَ  رات الرئيسةمميال تبعًاتـ تحديد الأىداؼ العامة      
طالبات  اللازـ تنميتيا لدى رقميةالنشطة الأميارات إنتاج قائمة  تـ إعدادتحديد الاحتياجات، والتي في ضوئيا 

مف  ،إلى تحقيقة الذي يسعى البحث العاـصاد المنزلي لمبنات جامعة الأزىر، وىو اليدؼ بكمية الاقت الثالثةالفرقة 
)بيف المجموعات / داخؿ  وأنماط المنافسة ،)الموزعة / المكثفة( أساليب ممارسة الأنشطةخلاؿ تعر ؼ أثر تفاعؿ 

 . مياراتتمؾ ال عمى تنميةإلكترونية تشاركية  تعمـ في بيئة المجموعات(
 انزؼهى وأَشطزه:  بويه رحهُم( 5)

 لطبيعة وفقًا والأنشطة اـالمي مية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر؛ لتحديدتحميؿ مقررات الفرقة الثالثة بك تـ     
 في تساعدو  وفعالية، بكفاءة النيائية الغاية إلى الوصوؿ مف الطالبات فكِّ مَ تُ  والتي، والإجرائية العامة الأىداؼ
رتبط بقائمة ميارات إنتاج الم التعميمي المحتوى طبيعةل الملائمة الأنشطة ارياختتـ و  موديوؿ، كؿ أىداؼ تحقيؽ

 طبيعة تلائـ كماوطبيعة وخصائص )عينة البحث(،  ،)الموزعة / المكثفة(ممارسة الوأساليب  ،الأنشطة الرقمية
 . مف خلاؿ بيئات التعمـ التشاركية التعمـ

 وتضمنت ما يمي: تحميل البنية الأساسية: ( 5)
وأجيزة  اليواتؼ المحمولةمدى جاىزية  ويقصد بيا لحديث،جزءًا مف التعمـ اوالتي تعتبر  :البنية التكنولوجية -

 توافؽ مع بيئة التعمـ التشاركية.وتحميؿ متصفح م ،بالإنترنت يااتصالو الخاصة بالطالبات  الكمبيوتر

في بيئة التعمـ وتنفيذ الأنشطة التعميمية التعمـ مف خلاؿ الموديولات، شجيعيف عمى بت :لمطالبات النفسيالدعـ  -
 يؿ والميارة. نتاجيا، وتوضيج عائد التعمـ عمى مستوى التحصة التي تـ إالتشاركي

  التكمفة والعائد: تحميل ( 7)
 الفوائد لتحديد تقييـ عممية ىو العممي البحث في  (Cost-Benefit Analysis) والعائد التكمفة تحميؿ     

 كاف إذا ما فيـ في الباحثيف يساعد تحميؿال مف النوع ىذاو  ،بو المرتبطة التكاليؼ مقابؿ مف البحث المحتممة
 العائد منو وىو وبيف الفعميةتكاليؼ البيف  في البحث الحالي وعند عقد المقارنة، عدمويستحؽ الدراسة مف  البحث
ولا ؛ نجد أف تكاليؼ الإنتاج بسيطة لدى عينة البحث والانخراط في التعمـ إنتاج الأنشطة الرقميةميارات  تنمية

ف مطمب رئيس م لكونيا بأىمية تنمية ميارات إنتاج الأنشطة الرقمية والانخراط في التعمـارف قتأف يمكف 
 . لمواجية سوؽ العمؿ متطمبات إعداد الطالبات

 ورضًُذ يب َهٍ:  يشحهخ انزصًُىانًشحهخ انثبَُخ/ 

 الأهذاف انزؼهًُُخ الإخشائُخ:  رصًُى( 1)

 تتسـ أف يمزـ والتي المباشر، التعمـ خلاؿ مف لتحقيقو نسعى الذي دالمقص ىي الإجرائية الأىداؼ تُعَد        
 لممحتوى ادراستي بعد اكتسابيا الطالبة مف توقعيُ  والتي قياسيا، يمكف التي النتائج تمثؿ حتى والوضوح؛ بالتحديد
 أنيا في أىميتيا مفتك كما ،التعمـ نياية في بموغو المراد التعميمي الناتج وىو الأىداؼ، بيذه المرتبط التعميمي
 .لمطالبات المناسب التعميمي المحتوى اختيار في تساعد
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الفرقة  الجامعية لطالباتالمقررات ومف أىميا  لاشتقاؽ الأىداؼ التعميمية؛ وبعد الرجوع إلى مصادر عدة     
 ،شطة تمؾ المقرراتأنمف  لمطالبات، وتحميؿ الاحتياجات الفعمية كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىرب الثالثة
عمى البحوث والدراسات السابقة طلاع لاوا، يادريس والييئة المعاونة المنوط بيـ تدريسأعضاء ىيئة الت وكذلؾ

تـ تصنيؼ الأىداؼ في  ؛ممارستيا وأساليب، يامعايير تصميمو ، الأنشطة الرقميةميارات إنتاج التي تناولت 
 تـ عرضياووضعيا في قائمة  رات سموكية قابمة لمقياسوصياغتيا في صورة عبا (،Bloomضوء مستويات )

 الأنشطة الرقميةميارات إنتاج لالأىداؼ المعرفية قائمة عمى المحكَّميف، وبعد إجراء التعديلات المقترحة؛ اشتممت 
وقد وُزِّعت ، ( ىدؼ مياري49وعدد )في مستويات التذكر والفيـ وما بعد الفيـ،  ( ىدؼ معرفي39عمى عدد )

 الأىداؼ عمى خمسة موديولات تعميمية. ىذه 
 انًحزىي انزؼهًٍُ: رصًُى( 2)

 وخالية ومفيومة، واضحة المغة تكوف أف وروعي منطقيًا، ترتيبًا وترتيبيا هعناصر  تنظيـتصميـ المحتوى و  تـ     
بقائمة بطة مرت موديولات تعميمية، خمسة إلى المحتوى تقسيـ تـ وقد لمتطبيؽ، وقابمة غوية،المُ  الأخطاء مف

توزيع الأىداؼ عمى تمؾ الموديولات، بحيث  وبالتالي تـ ،في البحث الحالي الأنشطة الرقميةميارات إنتاج 
 :كما يوضحيا الشكؿ التاليموضوعًا مستقلًا، ويغطي عددًا مف الأىداؼ الإجرائية،  موديوؿيتضمف كؿ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .الموديولات التعميمية( 10شكؿ )
تدريس العمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرؽ  التعميمية ؾ الموديولاتتـ عرض تمو      

وتكنولوجيا التعميـ؛ لإبداء الرأي والاستعانة بخبراتيـ وتوجيياتيـ، وتـ التعديؿ في ضوء تمؾ الملاحظات 
 والتوجييات. 

 رصًُى وثُبء أدواد انجحث وضجطهب:( 3)

 تصميـ الإلكترونية؛بيئات التعمـ  تصميـ عممية مقومات كإحدى بيا القياـ مزـي التي الأساسية العمميات مف     
 القياس والتقويـ أدوات بناء تـ وقد التربوية، والمعايير لممواصفات وفقًا وصياغتيا والتقويـ، القياس أدوات

 الحالي البحث تطمبوقد  ؛عينة البحث وقدرات وخصائص السموكية، الأىداؼ عمى اعتمادًا المختمفة؛ بمستوياتيا
 :يمي فيما تمثمت الأدوات مف مجموعة بناء
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 . ( أدوات البحث11شكؿ )
  : الأَشطخ انشلًُخإَزبج ًهبساد ث الاحزُبخبد انًشرجطخ ثطبلخ رحذَذ( 3-1)

 لدى طالبات كمية الأنشطة الرقميةميارات إنتاج والمحدد في تنمية  انطلاقًا مف ىدؼ البحث الرئيس،     
للاعتماد عمييا في تحديد الميارات المراد تنميتيا لدى  تمؾ البطاقة؛ ؛ لزـ بناءالاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر

 )عينة البحث(.
 ( يصبدس اشزمبق انجطبلخ: 3-1-1)

 المصادر التالية: مف خلاؿ البطاقةلتي تضمنتيا تحديد الميارات الرئيسة اتـ 
 .بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر الثالثةطالبات الفرقة مى المقررة ع المقررات الجامعية تحميؿ -
 .الأنشطة الرقمية البحوث والدراسات التي تناولت مياراتو  بعض الأدبيات الاطلاع عمى -
 والاقتصاد المنزلي.  تكنولوجيا التعميـالاستفادة مف آراء الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ  -
 نهجطبلخ: انصذق انظبهشٌ ( 3-1-2)

بعرضيا عمى مجموعة مف المُحَكَّميف مف الخبراء والمتخصصيف  لمبطاقة؛ـ التأكد مف الصدؽ الظاىري ت     
جازتيا، تكنولوجيا التعميـفي  المُحَكَّموف مف آراء ومقترحات، سواء كانت وفي ضوء ما أبداه ؛ لضبطيا وا 

، وتكونت في صؼ بالصدؽ الظاىريتت الاحتياجات بطاقة تحديدبالحذؼ، أـ بالإضافة، أـ بالتعديؿ؛ أصبحت 
لازمة لطالبات كمية الافتصاد المنزلي ال لإنتاج الأنشطة الرقمية ( ميارة رئيسة27عدد ) مفصورتيا النيائية 
 )عينة البحث(. 

 ( رحذَذ يغزىي الأهًُخ نهجطبلخ: 3-1-3)

 حيث ميارة، كؿ أىمية عمى يبيفالمستج علامة لتقدير الثلاثي؛ Likert ليكرت تدرج الحالي البحث اعتمد     
 شممتيا التي الميارات مف ميارة لكؿ الأىمية مستوى وتقدير ،لمطالبات اللازمة الميارات اختيار خلاليا مف يتـ

 في المعتمدة لممعايير وفقًا ،(3 – 2333)< بيف النسبية أوزانيا تتراوح التي الميارت اختيار تـ وقد ،البطاقة
 :التالي وؿالجد يوضحو كما البحث؛
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 .أىمية الميارت ( فئات الاستجابة لتقدير3جدوؿ )

 الميارة ـ
 الأىمية مستوى

 غير ميمة ميمة ميمة جدَا

 9 2 3 إنتاج درس إلكتروني تفاعمي 9

ووفقػًػػػػػا لممقيػػػػػػاس الثلاثػػػػػػي؛ تػػػػػػـ اسػػػػػػتخداـ المعيػػػػػػار التػػػػػػالي لمحكػػػػػػـ عمػػػػػػى مسػػػػػػتوى الأىميػػػػػػة لعبػػػػػػارات قائمػػػػػػة      
 كما يمي: طة الرقميةالأنشإنتاج ميارات 
  2=  (9 – 3أقؿ درجة( = ) –مستوى الأىميػػة = )أعمى درجة  -
 2366( = 3 ÷ 2عدد فئات الاستجابة( = ) ÷طػػػوؿ الفئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة = )مدى الاستجابة  -

 . ( تقدير فئات الاستجابة4جدوؿ )

 الأهمية مستوى فئة الاستجابة م
 غير ميمة 9366 – 9 9
 ميمة 2333 – 9366<  2
 ميمة جدًا 3 - 2333<  3

( 3عطيت الدرجة )أُ و ، البطاقةخدـ المعيار السابؽ؛ لتقدير مستوى أىمية الميارات التي شممتيا وقد استُ      
تـ حساب التكرارات، و ، غير الميمة( لمميارات 9، والدرجة )الميمة( لمميارات 2، والدرجة )الميمة جدًالمميارات 

، ولقد سجمت الأوزاف النسبية مستوى البطاقة ( المرتبطة باستجابات المُحَكَّميف عمى2، وقيمة )كاوالوزف النسبي
الأكثر ؿ إلى الميارات تـ التوص  وبيذا  لجميع عبارات القائمة،(، 2385 – 2.52(؛ تتراوح بيف )ميمة جدًاأىمية )
  لأنشطة الرقمية في البحث الحالي. قائمة ميارات إنتاج االتي يتـ الاعتماد عمييا في بناء و  أىمية،

 ( لبئًخ يهبساد إَزبج الأَشطخ انشلًُخ:  3-2)

وتـ  يا في المرحمة السابقة،إجراءات بنائ تكر التي ذُ  الاحتياجات دبطاقة تحدي في ضوءتـ بناء القائمة      
( 922ندرج تحتيا عدد )( ميارات رئيسة، وقد ا5وعددىا )وزاف نسبية التي حصمت عمى أعمى أميارات اختيار ال

جازتيا،عمى  ياوتـ عرضميارة فرعية،  ت في بعض التعديلاإجراء  وبعد مجموعة مف المُحَكَّميف لضبطيا وا 
 طة الرقمية تتصؼ بالصدؽ الظاىري. ميارات إنتاج الأنش قائمةأصبحت  صياغة بعض الميارات الفرعية؛

 ( لبئًخ يؼبَُش إَزبج الأَشطخ انشلًُخ:  3-3)

اللازـ تنميتيا لدى طالبات  حث الحالي بناء قائمة بالمعايير التربوية والفنية لإنتاج الأنشطة الرقميةتطمب الب     
 ؛وفقًا لتمؾ المعايير لاستفادة منيا عند إنتاج الطالبات لينشطة الرقميةل ؛كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر

 وكانت خطوات بنائيا كما يمي: 
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 س اشزمبق لبئًخ انًؼبَُش: يصبد( 3-3-1)

عربية وبعض الأدبيات ال السابقة، والدراسات البحوثلاطلاع عمى عديد مف ابعد  المعايير قائمة اشتقاؽتـ      
الرقمية بما يتوافؽ مع طالبات  الأنشطة تصميـومعايير  أسسبيدؼ تحديد  جنبية المرتبطة بالأنشطة الرقميةوالأ
 ة البحث(. الاقتصاد المنزلي )عين كمية

 انصىسح الأونُخ نمبئًخ انًؼبَُش: ( 3-3-2)

ثلاثة محاور رئيسة ىي: وتكونت مف الصورة الأولية لقائمة معايير إنتاج الأنشطة الرقمية،  تـ إعداد     
وتحت كؿ معيار  ،منيا عدد مف المعايير، والفنية(، ويندرج تحت كؿ محور المتطمبات التربوية، والتعميمية)

، وأصبحت قائمة المعايير في صورتيا الأولية تتكوف مف ف المؤشرات التي تدلؿ عمى تمؾ المعاييرمجموعة م
 . الإنتاج( مؤشر مف مؤشرات 90ج تحتيا عدد )ر معايير، يند (8)وعدد محاور رئيسة،  (3)
 ( انصذق انظبهشٌ نمبئًخ انًؼبَُش: 3-3-3)

، المناىج وطرؽ التدريس، وتكنولوجيا التعميـ خصصيف فيعمى عدد مف المُحَكَّميف المت تـ عرض القائمة     
إعادة  والتي تمثمت فيمنتو ملاحظاتيـ، ، وتـ إجراء التعديلات المقترحة وفؽ ما تضا؛ لإجازتيوعمـ النفس

عدد  تكوف مفا النيائية تفي صورتي القائمة ت، وأصبحشرات، وحذؼ بعضيا نظرًا لتكرارىاصياغة بعض المؤ 
الثاني: و ( مؤشرات فرعية، 4عدد )و  ،( معيار1) ويندرج تحتو ،المتطمبات التربوية :الأوؿة، محاور رئيس (3)

المتطمبات الفنية، الثالث: و ( مؤشر فرعي، 48( معايير، وعدد )5، ويندرج تحتو عدد )المتطمبات التعميمية
النيائية تتكوف مف عدد  ( مؤشر، وبيذا تكوف قائمة المعايير في صورتيا27( معيار، وعدد )2)ويندرج تحتو 

( مؤشر، صالحة للاستعانة بيا عند إنتاج الأنشطة الرقمية لدى 79( معايير، وعدد )8( محاور، وعدد )3)
 الطالبات )عينة البحث(. 

 اخزجبس انزحصُم انًؼشفٍ:( 3-4)

عي؛ لقياس في ضوء الأىداؼ العامة، والإجرائية، والمحتوى التعميمي؛ تـ بناء اختبار تحصيمي موضو      
 وكانت إجراءات بنائو وفؽ الخطوات التالية:  ؛الأنشطة الرقميةالمرتبط بميارات إنتاج الجانب المعرفي، 

 رحذَذ هذف الاخزجبس:( 3-4-1)

 ، لدى عينة مف طالباتالأنشطة الرقميةالمرتبطة بميارات إنتاج  قياس الجوانب المعرفية، استيدؼ الاختبار     
في ضوء  ىداؼ التعميمية التي تـ تحديدىا،، ومدى تحقيؽ الأية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىركمب الفرقة الثالثة

 التعمـ الإلكترونية التشاركية. في بيئة تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي، قبؿ وبعد دراسة الموديولات التعميمية 
  إػذاد خذول انًىاصفبد: ( 3-4-2)

معرفي يتضمف عينة ممثمة مف السموؾ المطموب؛ تـ إعداد جدوؿ لمتأكد مف أف اختبار التحصيؿ ال     
مواصفات لمربط بيف الأىداؼ التعميمية التي تـ صياغتيا وبيف المحتوى، وتحديد عدد مفردات الاختبار اللازمة 

 ي: والذي يوضحو الجدوؿ التال لموزف النسبي والأىمية النسبية؛ تبعًا فيةلقياس كؿ ىدؼ مف مستويات بموـ المعر 
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  .ختبار التحصيؿ المعرفي( جدوؿ مواصفات ا5جدوؿ )

 انًىدَىلاد انزؼهًُُخ و

 يغزىَبد الأهذاف
يدًىع 

 الأعئهخ

انىصٌ 

 انُغجٍ
 فهى رزكش

يب ثؼذ 

 انفهى

 %00.70 02 0 5 0 الأنشطت الزقوٍت هفاهٍن أساسٍت 1

0 
 بزاهح وحطبٍقاث إنخاج الأنشطت

 الزقوٍت
1 5 0 17 19.20% 

 Canava 1 5 0 17 19.20%واخهت اراث الخعاهل هع هه 2

2 
الخقذٌوٍت والولصقاث  العزوض

 الخعلٍوٍت
1 5 1 17 19.20% 

 %19.20 17 1 5 1 الإنفىخزافٍك والذروس الخفاعلٍت 5

 88 8 05 6 انًدًىع انكهٍ

 %122 %02.51 %62.1 %15.28 انىصٌ انُغجٍ

 هب:رحذَذ َىع يفشداد الاخزجبس وصُبغز( 3-4-3)

طلاع عمى عدد مف الأدبيات التي تناولت أساليب التقويـ، وأدواتو بصفة عامة، والاختبارات لابعد ا     
الموضوعية بصفة خاصة؛ تبيف أف اختبارات الصواب والخطأ، والاختيار مف متعدد؛ ىي أنسب أنواع 

الموضوعي في صورتو الأولية؛  تـ صياغة مفردات الاختبار التحصيميالاختبارات التحصيمية الموضوعية، وقد 
عدد ، وقد تـ تصنيفيا كالتالي: لميارات إنتاج الأنشطة الرقمية بحيث تغطي المفردات جميع الجوانب المعرفية

بحيث يصبح عدد ( مفردة مف نمط الاختيار مف متعدد، 52ردة مف نمط الصواب والخطأ، وعدد)( مف41)
 ( مفردة.93مفردات الاختبار )

 الاخزجبس:  الإخبثخ ػٍ غخ رؼهًُبدصُب(  3-4-4)

وىدفو، وأىميتو بالنسبة  ،تكوف الاختبار مف تعميمات ومفردات، وتيدؼ التعميمات إلى شرح فكرة الاختبار     
ؼ قياسو، أف تكوف التعميمات واضحة، وممثمة لممجاؿ المستيدَ  وروعيلعينة البحث، وطريقة تسجيؿ الإجابة، 

 وتغير مف نتائج الاختبار. ثر عمى الاستجابةختصرة حتى لا تؤ وم ومباشرة
 صذق انظبهشٌ نلاخزجبس:      ان ( 3-4-5)

 وعرض مف خلاؿالتأكد مف صلاحية الاختبار لمتطبيؽ، ومدى تمثيمو ليىداؼ المحددة ويقصد بو           
 وبعد؛ لإجازتو، مف المُحَكَّميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس، وتكنولوجيا التعميـ مجموعةعمى 

عدد  أصبح الاختبار في صورتو النيائية يتكوف مف؛ وفؽ ما تضمنتو ملاحظاتيـإجراء التعديلات المقترحة 
( 88بإجمالي عدد ) ( مفردة مف نمط الاختيار مف متعدد،49دة مف نمط الصواب والخطأ، وعدد )( مفر 39)

 مفردة، صالحة لمتطبيؽ عمى عينة البحث.
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 وإخشاءاد رطجُمهب:  شثخ الاعزطلاػُخ نلاخزجبسانزد ( 3-4-6)

؛ تـ الصدؽ الظاىري للاختبار، وصدؽ مفرداتو في ضوء ما أسفرت عنو نتائج التحكيـ بعد التحقؽ مف     
بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة  الثالثةطالبة مف طالبات الفرقة ( 20تطبيقو عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

 ينة البحث الأساسية؛ بيدؼ التوصؿ إلى ما يمي: ، ومف خارج عالأزىر
 ثجبدانبة يؼبيم حغ : 

 split-half طريقة التجزئة النصفيةـ ااستخدتـ توجد عدة طرؽ مختمفة لحساب ثبات درجات الاختبارات، و      
 لعدة اعتبارات أىميا:    Spearman, Brown and Guthmanوبراوف وجثماف سبيرماف :لكؿ مف

 تطبيؽ الاختبار عمى نفس أفراد العينة مرة أخرى. إعادة تعذر  -
عادة تطبيقو. ما التي قد تنشأ في الفترة صعوبة ضبط الظروؼ  -  بيف تطبيؽ الاختبار وا 

بينيما  Correlation حساب معامؿ الارتباط ثـ، الاختبار إلى نصفيف متكافئيفتقسيـ مفردات تـ و      
 (؛ كما يوضحو الجدوؿ التالي:SPSSالتحميؿ الإحصائي ) برنامج باستخداـ

  .( معاملات ثبات الاختبار التحصيمي6جدوؿ )

 يؼبيم خثًبٌ يؼبيم عجُشيبٌ ثشاوٌ يؼبيم الاسرجبط أخضاء الاخزجبس

 البنود الفردية

 البنود الزوجية 8.088 8.084 8.008

 الاختبار ككل

الزوجيػػة لمفػػردات الػػدرجات لػػدرجات الفرديػػة و اإجمػػالي يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف و 
 ارتباط مػػػوجب جزئػػػي داؿ إحصائيًا.  يمابين، أي أف (892.2بمغ )ي الاختبار التحصيم

مما (، 2.922(، وجثماف )2.922بمعادلة سبيرماف لمتجزئة النصفية بمغ ) بعد التصحيح وأف معامؿ الثبات
لاستخداـ  مطمئنةالنتيجة  وىذهعمى نفس العينة في نفس الظروؼ، طُبِّؽ يشير إلى ثبات درجات الاختبار إذا 

 في ىذا البحث.الاختبار أداة لمقياس 
 نًفشداد الاخزجبس حغبة يؼبيم انغهىنخ وانصؼىثخ: 

 ،9979باستخداـ معادلة معامؿ السيولة )فؤاد السيد،  مفردات الاختبار لجميع معامؿ السيولةتـ حساب      
لأنيا تقع  ؛قيـ متوسطة وىي (0.61: 0.32لسيولة لمفردات الاختبار بيف )معاملات ا، وقد تراوحت (623ص

قيـ لمعاملات  وىي(، 0.32: 0.61تراوحت معاملات الصعوبة بيف ) بينما (،2.82-2.02)داخؿ الفترة المغمقة 
 وبة مقبولة،معاملات سيولة وصع وتشير ىذه النتائج إلى( 2.82-2.02)الفترة المغمقة  خارجتقع  الصعوبة

 لمستوى عينة البحث.مناسبة و 
 ًٍُحغبة يؼبيم انغهىنخ انًصحح يٍ أثش انزخ: 

برت أسئمة اعتُ ، و حساب معامؿ السيولة المصحح مف أثر التخميف لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار تـ     
كما ، سيولةأسئمة شديدة ال( 2382أكبر مف ) المصحح مف أثر التخميف بمغ معامؿ سيولتيا التيالاختبار 
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وقد وقعت معاملات  ،أسئمة شديدة الصعوبة( 2322أقؿ مف )بمغ معامؿ سيولتيا  التيبرت أسئمة الاختبار اعتُ 
قيـ متوسطة  يوى (،2346-2.24)السيولة المصححة مف أثر التخميف لمفردات الاختبار في الفترة المغمقة 

، وتشير ىذه النتيجة إلى مناسبة أسئمة (0.80-0.20المغمقة )لأنيا تقع داخؿ الفترة  ؛لمعاملات السيولة
 الاختبار لمستوى عينة البحث. 

 :حغبة يؼبيم انزًُُض 

منخفضي  والطالباتمرتفعي الأداء،  الطالباتقدرة كؿ سؤاؿ عمى التمييز بيف  ؛ويقصد بمعامؿ التمييز     
التمييز تضح أف معاملات ا؛ الأداء في الإجابة عف الاختبار ككؿ، وبعد حساب معامؿ التمييز لكؿ سؤاؿ

ويمكف  ،وذلؾ يعنى أف أسئمة الاختبار ذات قوة تمييز مناسبة (،2342-2.36بيف )لمفردات الاختبار تراوحت 
 .  ةالضعيفوالطالبة  ةالممتاز  الطالبةأف تميز بيف 

  لإخبثخ ػٍ الاخزجبس:انًُبعت نضيٍ انرحذَذ 

مباشرًا بزمف الإجابة، وبذلؾ تصبح مشكمة تحديد الزمف مف أىـ  درجات الاختبارات الموقوتة تأثرًاتتأثر      
وقد تـ حساب الزمف المناسب للاختبار التي يواجييا الباحث في إعداده للاحتبارات الجديدة، العممية  المشكلات

 . (654، ص9979)فؤاد السيد، مف خلاؿ تطبيؽ المعادلة التالية: 
 
 

 : حيث يدؿ الرمز
 مناسب للاختبار. عمى الزمف ال (2ز) -
 عمى الرمز التجريبي للاختبار.  (1ز) -
 المرتقب لمدرجات. عمى المتوسط  (2ـ) -
 عمى المتوسط التجريبي لمدرجات.  (1ـ) -

 ( دقيقة.35)=  36 ÷( 29×44= )للاختبار  المناسب زمفالوبالتعويض في المعادلة السابقة يتضح أف 
 ًانصىسح انُهبئُخ نلاخزجبس وإَزبخه إنكزشوَُب: 

حيث تكوَّف مف  الإجراءات التي تـ ذكرىا آنفًا؛ تـ التوصؿ إلى الصيغة النيائية للاختبار، الاىنتياء مف بعد     
 Google، وعرضو في بيئة التعمـ الإلكترونية Form Google مف خلاؿتـ إنتاجيا إلكترونيًا ، ( مفردة88)

Classroom . 
 ثطبلخ يلاحظخ الأداء انًهبسٌ: ( 3-5)

 تبعًا لمخطوات التالية: بطاقة الملاحظةناء وضبط تـ ب
 : ثطبلخ انًلاحظخ(  انهذف يٍ ثُبء 3-5-1)

طالبات  لدى الأنشطة الرقميةإنتاج  مياراتب المياري المرتبط قياس مستوى الأداء بطاقة الملاحظة ىدفت     
موديولات التعميمية، ومدى تأثير مادة قبؿ وبعد دراسة ال بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر، الثالثةالفرقة 

 لدييف. المعالجة التجريبية عمى الأداء المياري 
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 : رضًُزهب ثطبلخ انًلاحظخرحذَذ انًهبساد انزٍ  (3-5-2)

الميارات الرئيسة والفرعية لقائمة ميارات إنتاج في ضوء  بطاقة الملاحظةيا تتـ تحديد الميارات التي تضمن     
؛ مجموعة مف الاعتبارات عند صياغة البطاقة وتـ مراعاة، لتي تـ اعتمادىا في البحث الحاليا الأنشطة الرقمية

كؿ عبارة عمى فعؿ سموكي واحد،  واقتصاربدء العبارات بفعؿ سموكي محدد في زمف المضارع،  ومف أىميا
 . ويةوخالية مف الأخطاء المغوتجنب أداة النفي عند بدء العبارات، وأف تكوف واضحة ودقيقة، 

  : لأداء انًهبساد انزمذَش انكًٍ (3-5-3) 

بكمية الاقتصاد  الثالثةالأداء المياري لطالبات الفرقة لتعر ؼ مستوى  ؛تـ استخداـ التقدير الكمي بالدرجات     
 مستويات ليداء، كما يوضحو الجدوؿ التالي:  أربعةتحديد المنزلي في كؿ ميارة عمى حدة، وتـ 

  .ر الكمي بالدرجات لأداء الميارات في بطاقة الملاحظةالتقدي( 7جدوؿ )

 رفغُش انذسخخ انزمذَش انكًٍ )انذسخخ( يغزىي الأداء

 دون أخطاء. المهارة بطريقة صحيحة أدت 3 جيد

  ه بنفسها. وصوبت اخطأه تكتشفوا ت في أداء المهارة، أخطأ 2 متوسط

 1 ضعيف
بعد  صوبتهو ، اكتشف خطأهت في أداء المهارة، ولم تأخطأ

 .توجيه الملاحظ
 ؤدى المهارة نهائيًا. تلم  8 جدًا ضعيف

الطالبة في كؿ ميارة مف ميارات بطاقة يتضح مف الجدوؿ السابؽ تفسير الدرجة التي تحصؿ عمييا      
ء ترجـ مستوى الأداثـ يُ  لمستوى الطالبة، ( أماـ الأداء المناسب√الملاحظة، حيث يقوـ الملاحظ بوضع علامة )

يتـ الحصوؿ عمى الدرجة الكمية لمطالبة، والتي مف خلاليا يتـ الحكـ عمى بالدرجة المقابة لو، وبتجميع الدرجات 
 مستوى أدائيا فيما يتعمؽ بالميارات المدونة ببطاقة الملاحظة. 

  : ثطبلخ انًلاحظخرحذَذ رؼهًُبد  (3-5-4)

حيث يتـ توجيو  واضحة ومباشرة، ومحددة،ت في صورة عبارا بطاقة الملاحظةصياغة تعميمات تـ      
رشاده إلى توجيو الطالبة عممية الملاحظةفي  دءالبَ البطاقة بتمع ف قبؿ تعميمات أىمية قراءة إلى  الملاحظ ، وا 

 ااعتبارى؛ بلمبطاقةكما تـ تحديد اليدؼ العاـ سير الدرجات طبقًا لمستوى الأداء، مع تفلمميارة لتقوـ بتنفيذىا، 
 ظ يقوـ بعممية الملاحظة والقياس. رشادية لأي ملاحوسيمة إ

 : ضجظ ثطبلخ انًلاحظخ (3-5-5) 

 تيا النيائية؛وتحديد صور  ر ؼ مدى صلاحيتيا لمتطبيؽ،عَ بيدؼ تَ  ،تـ حساب صدؽ وثبات بطاقة الملاحظة     
 ولمتحقؽ مف ذلؾ تـ اتباع ما يمي: 

لمتأكد مف سلامة الصياغة ، تكنولوجيا التعميـسـ مجموعة مف المحكَّميف بق عمى بطاقة الملاحظةعرض  -
لمميارة الرئيسة التي تندرج لعناصرىا، ووضوح العبارات التي تصؼ الأداء، وتمثيؿ الميارات الفرعية  الإجرائية

المُحَكَّموف مف وفي ضوء ما أبداه تحتيا، ومدى دقة ملاحظة الأداء مف خلاليا، ومدى صلاحيتيا لمتطبيؽ، 
تصؼ بالصدؽ ت بطاقة الملاحظة تحات، سواء كانت بالحذؼ، أـ بالإضافة، أـ بالتعديؿ؛ أصبحآراء ومقتر 
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بطاقة المُحَكَّموف عمى انتماء ودقة وتمثيؿ عبارات وقد أجمع لقياسو،  تضعالظاىري، وىو قياس ما وُ 
 ( ميارات5ت )تح ، تندرجميارة( 922) النيائية، والتي بمغ عدد الميارات الفرعية افي صورتي الملاحظة

 عمى عينة البحث الرئيسة.، وبالتالي أصبحت بطاقة الملاحظة تتصؼ بالصدؽ والصلاحية لمتطبيؽ رئيسة

حيث يقوـ كؿ حظيف عمى أداء الطالبة الواحدة، بأسموب تعدد الملا ؛تـ حساب ثبات درجات بطاقة الملاحظة -
ء تأديتيا لمميارة، بحيث يبدأ الملاحظوف الطالبة أثنا أداء بملاحظة -وبصورة مستقمة عف الآخر –ملاحظ 

ثـ يتـ حساب عدد مرات الاتفاؽ والاختلاؼ، وتمت الاستعانة باثنتيف مف الزملاء مف عًا وينتيوـ معًا، م
بعد ، بعد عرض البطاقة عمييـ، وقراءتيـ لتعميماتيا؛ تـ تطبيؽ البطاقة، و بالكميةأعضاء ىيئة التدريس 

( Cooperلكؿ ملاحظ عمى حدة باستخداـ معادلة كوبر )اب معامؿ الاتفاؽ تـ حس ؛الطالبةأداء ملاحظة 
 والذي يوضحو الجدوؿ التالي:  لحساب نسبة الاتفاؽ؛

 .معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف عمى أداء الطالبة( 8جدوؿ )

 انًلاحظ انثبنث نًلاحظ انثبٍَا نًلاحظ الأولا

05.68% 06% 06.08% 

الملاحظيف في أداء الطالبة  وضحة بالجدوؿ السابؽ يتضح أف متوسط معامؿ اتفاؽوباستقراء النسب الم     
، وىذا يعني أف بطاقة الملاحظة عمى درجة عالية مف الثبات عند تعدد الملاحظيف، %(96.13الواحدة يساوي )

 وأنيا صالحة كأداة لمقياس. 
 : انصىسح انُهبئُخ نجطبلخ انًلاحظخ (3-5-6)

صدؽ بطاقة الملاحظة وثباتيا؛ أصبحت البطاقة في صورتيا النيائية صالحة لقياس أداء  مف بعد التأكد     
، وأصبحت في الأنشطة الرقميةميارات إنتاج في  بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر الثالثةطالبات الفرقة 

 . رعية( ميارة ف922ميارات رئيسة، يندرج تحتيا عدد ) (5عدد ) مفصورتيا النيائية تتكوف 
 : يمُبط الاَخشاط فٍ انزؼهى( 3-6)

كأداة  بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر، الثالثةلطالبات الفرقة  تـ بناء مقياس الانخراط في التعمـ     
 كانت خطوات بنائو وفقًا لما يمي: و  البحث الحالي؛دوات رئيسة مف أ

 ( انهذف يٍ ثُبء انًمُبط: 3-6-1)

في بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر  الثالثةانخراط طالبات الفرقة  مستوىإلى تَعَر ؼ ىدؼ المقياس      
التشاركية التي تـ إنتاجيا في البحث الإلكترونية  ، مف خلاؿ بيئة التعمـالأنشطة الرقميةميارات إنتاج ـ تعم  

 الحالي. 
 : يصبدس ثُبء انًمُبط( 3-6-2)

البحوث والدراسات التي تناولت الانخراط في التعمـ، و  الأدبيات مف عديدطلاع عمى تـ بناء المقياس بعد الا     
بقائمة ميارات إنتاج الأنشطة الرقمية  وتمت الاستعانةعتمد عمييا عند بناء تمؾ المقاييس، والأسس النظرية التي يُ 

 مراعاة ما يمي عند بناء عبارات المقياس: مع  إعدادىاالتي تـ 
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 رات واضحة ومختصرة قدر الإمكاف. أف تكوف العبا -

 أف تحتوي العبارة عمى فكرة واحدة.  -

  أف تكوف العبارة في صيغة المعموـ وليس المجيوؿ.  -
 : ورمذَش انذسخبد ( رحذَذ يغزىَبد انًمُبط3-6-3)

حيث لتحديد بدائؿ الاستجابة في ضوء متصؿ خماسي،  (؛Likert)اعتمد البحث الحالي طريقة ليكرت      
إلى أنيا أكثر الطرؽ شيوعًا واستخدامًا في  مف أنسب الطرؽ مناسبة لغرض وطبيعة وأىداؼ البحث، إضافةً  د  تُعَ 

لاعتمادىا عمى جمع التقديرات، إلى الدقة مقارنة بالطرؽ الأخرى البحوث التربوية؛ لإمدادىا معمومات أقرب 
عطائيا معامؿ ثبات أكبر  يد خمسة بدائؿ للاستجابة عمى كؿ عبارة مف تـ تحدو  حتى مع قمة عدد العبارات،وا 

 ةالتامة، وىو المدى الذي تعتمد عميو طريق والمعارضة تفاوت شدتيا بيف الموافقة التامةعبارات المقياس، ت
 ليكرت، والذي تـ اعتماده في البحث الحالي.

درجات متتالية، وبمسافات  ولتقدير بدائؿ الاستجابة تـ إعطاء وزف لكؿ بديؿ مف البدائؿ الخمسة في صورة     
( لمعبارات السالبة، بحيث يكوف درجة البديؿ 5: 9( لمعبارات الموجبة، وتبدأ مف )9: 5متساوية تبدأ مف )

 كما يوضحو الجدوؿ التالي:( وتزداد الدرجة للاتجاه الإيجابي، وتقؿ للاتجاه السمبي؛ 3)محايد( ىي )
 . الانخراط في التعمـ التقديرات الرقمية لعبارات مقياس( 9جدوؿ ) 

صُبغخ  (3-6-4 )

ػجبساد و  أثؼبد

 انًمُبط: 

صياغة  تـ      
مقياس  عبارات 

ميارات إنتاج في ضوء قائمة ، الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىركمية الثالثة ب طالبات الفرقةالانخراط في التعمـ ل
تـ و رئيسة،  أبعاد ثلاثة( مفردة، موزعة عمي 65صورتو الأولية عدد )ف المقياس في ، وقد تضمَّ الأنشطة الرقمية

عند  ؾ الفعمي لمفردائيًا يحاكي السمو تمثؿ سموكًا لفظيًا إجر  عية لممقياس صورة عباراتصياغة المفردات الفر 
 الرئيسة فيما يمي:  الأبعادوتمثمت ومكوناتو،  الانخراطمواجيتو لبعض المواقؼ المرتبطة بموضوع 

لرقمية، ، وييتـ بميارات الطالبة في التفكير والتعمـ مف خلاؿ الأنشطة االأوؿ: الانخراط المعرفي البعد -
 ( عبارة. 22وتكونت عباراتو مف عدد )

ملائيا، ، وييتـ بشعور الطالبة بالانتماء داخؿ المجموعة، وعلاقتيا بز لانخراط الوجدانيالثاني: ا البعد -
 ( عبارة. 22وتكونت عباراتو مف عدد )

 مفشاركية، وتكونت عباراتو التعمـ التفي بيئة الانخراط السموكي، وييتـ بدور الطالبة النشط الثالث:  البعد -
 . ( عبارة29عدد )

 
 

 بدائل الاستجابة
 نوع العبارات    

 غٍز هىافق هحاٌذ هىافق هىافق بشذة
 هعارض

 بشذة

 1 0 2 2 5 العباراث الوىخبت 

 5 2 2 0 1 العباراث السالبت 
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 مُبط:رؼهًُبد انً( 3-6-5)

عمى  اباليدؼ مف المقياس، وطبيعتو، وتشجيعي الطالبةمنيا تعريؼ  دَ صِ تـ صياغة مقدمة لممقياس؛ قُ      
عمى الحقيقة؛ لتقميؿ فرص التخميف، أو الاستجابة النمطية لممقياس،  رأييار عف تعبِّ  الاستجابة بصورة صادقة

 قد روعي أف تكوف التعميمات واضحة ودقيقة.وعرض نموذج يوضح كيفية الاستجابة عمى عبارات المقياس، و 
  صذق الارغبق انظبهشٌ نهًمُبط:  (3-6-6)

ضػػػػع لتحقػػػػؽ مػػػػف قدرتػػػػو عمػػػػى قيػػػػاس مػػػػا وُ ا الانخػػػػراط فػػػػي الػػػػتعمـ؛خطػػػػوة تحديػػػػد صػػػػدؽ مقيػػػػاس  اسػػػػتيدفت     
 حققيا.لقياسو، بمعنى أف المقياس يتضمف عبارات يبدو أنيا عمى صمة بأىداؼ المقياس وتُ 

بعرضو عمى مجموعة مف المُحَكَّميف مف  التأكد مف الصدؽ الظاىري لممقياس في صورتو الأولية؛تـ و      
الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس، والمناىج وطرؽ التدريس، وتكنولوجيا التعميـ؛ وذلؾ لضبطو 

بداء الآراء وال جازتو، وا  تـ استخداـ معادلة كوبر و  ،آرائيـ وقد أبدى المُحَكَّموفمقترحات حوؿ المقياس، وا 
((Cooperوأصبح  %(،92العبارات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ أقؿ مف ) واستبُعدت حساب نسبة الاتفاؽ،ل ؛

بر اتفاؽ وقد اعتُ %(، 97حصمت عمى نسبة اتفاؽ )( عبارة 62مكوف مف )المقياس في صورتو النيائية 
وبيذا يمكف القوؿ  دليلًا عمى صدقو، لموضوع المقياسات المُحَكَّميف عمى عبارات المقياس، ومدى تمثيؿ العبار 

  وىو قياس ما وضع لقياسو. تصؼ بالصدؽ الظاىريي الانخراط في التعمـبأف مقياس 
 ( صذق الارغبق انذاخهٍ نهًمُبط: 3-6-7)

تـ حساب الصدؽ الداخمي لممقياس باستخداـ معامؿ ارتباط "سبيرماف" مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط كؿ      
مبُعد الذي تنتمي إليو، وقد أظيرت النتائج أف معاملات الارتباط بيف كؿ مفردة والدرجة الكمية ل رجةبالدمفردة 

(، أي 2329(، )2325عند مستويات الدلالة )( وىي دالة إحصائيًا 2386: 2362تراوحت بيف ) الكمية لمبُعد
عد الذي تنتمي إليو، ية بدرجة البُ مفردات مقياس الانخراط في التعمـ ليا علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائ

سـ بدرجة عالية مف الاتساؽ عبارات تـ حذفيا، مما يعني أف مقياس الانخراط في التعمـ يتَّ  خمسةباستثناء 
 الجدوؿ التالي:  يوضحو يوالذ ؛الداخمي

 لمبعد الذي تنتمي إليو.  بيف كؿ مفردة والدرجة الكمية( مصفوفة معاملات الارتباط 92جدوؿ )

 و
يؼبيم الاسرجبط ثذسخخ 

 انجؼذ الأول
 و

يؼبيم الاسرجبط ثذسخخ 

 انجؼذ انثبٍَ
 و

يؼبيم الاسرجبط ثذسخخ 

 انجؼذ انثبنث

1 2.571** 1 2.821** 1 2.721** 

0 2.826** 0 2.721** 0 2.771** 

2 2.662** 2 2.228** 2 2.812** 

2 2.852** 2 2.701** 2 2.720** 

5 2.612** 5 2.819** 5 2.722** 

6 2.670** 6 2.721** 6 2.700** 

7 2.612** 7 2.820** 7 2.752** 



 

 449 

2022يناير ـ  السادس والخمسون ـ العدد الحادي عشرالمجمد   

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

8 2.272** 8 2.828** 8 2.701** 

9 2.779** 9 2.028** 9 2.600** 

12 2.702** 12 2.722** 12 2.828** 

11 2.779** 11 2.622**   

10 2.226** 10 2.871**   

12 2.700** 12 2.712**   

 ( حغبة ثجبد انًمُبط: 3-6-8)

استطلاعية مف مجتمع ؛ تـ تطبيقو عمى عينة الانخراط في التعمـلمعرفة المعاملات السيكومترية لمقياس      
، ومف خارج بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر الثالثةة طالبة مف طالبات الفرق( 22البحث، مكونة مف )

  . عينة البحث الأساسية بيدؼ حساب ثبات المقياس
وأكثرىا استخدامًا، وأنسبيا ليذه النوعية مف  الانخراط في التعمـمف أىـ الطرؽ لحساب ثبات مقاييس و     

، ويجب Alpha Coefficientمعامؿ ألفا  بياخ، ويطمؽ عمى الثبات المحسوب المقاييس، معادلة ألفا كرونبا
تـ حساب معامؿ الثبات و ( كشرط لثبات المقياس، 238ألا يقؿ معامؿ الثبات المحسوب بيذه المعادلة عف )

عد الأوؿ الخاص لمبُ معامؿ الثبات ، وقد بمغت قيمة Cronbach's Alphaباستخداـ معادلة ألفا كرونباخ 
عد الثالث الخاص (، والبُ 2.897عد الثاني الخاص بالانخراط الوجداني )بُ (، وال2.892بالانخراط المعرفي )
قيمة مرتفعة تدؿ عمى  تُعَد  (، حيث 2389، وجاء معامؿ الثبات الكمي لممقياس )(2.894بالانخراط السموكي )

 مف أجمو، وتمريره عمى عينة البحث. د  عَ ة للاستخداـ في الغرض المُ تثبات المقياس، وصلاحي
 ثطبلخ رمُُى خىدح انًُزح انُهبئٍ:  (3-7)

لدى طالبات كمية الاقتصاد المنزلي جامعة  الأنشطة الرقميةىدؼ البحث الحالي تنمية ميارات إنتاج      
في ضوء قائمة معايير إنتاج  ؾ الأنشطةلتمأدوات البحث إعداد بطاقة تقييـ جودة المنتج النيائي ومف الأزىر، 

وفقًا لما وتـ بناء خطوات بطاقة تقييـ جودة المنتج النيائي  ؛نفًاخطوات إعدادىا آ تر كذُ الأنشطة الرقمية التي 
 يمي: 

 ( رحذَذ انهذف يٍ انجطبلخ: 3-7-1)

بكمية الاقتصاد المنزلي  الثالثةتقوـ طالبات الفرقة التي  الأنشطة الرقميةاستيدفت ىذه البطاقة قياس جودة      
التعمـ في بيئة ، دراسة الموديولات التعميمية المرتبطة بالأنشطة الرقمية بعدو  قبؿ جامعة الأزىر بإنتاجيا
 الإلكترونية التشاركية. 

 ( انصىسح الأونُخ نهجطبلخ: 3-7-2)

يائي في ، وتكونت بطاقة تقييـ جودة المنتج النعناصر جودةوما تشتمؿ عميو مف  ،تـ تحديد محاور البطاقة     
 لإنتاج الأنشطة الرقمية.  نصر جودةع( 42صورتيا الأولية مف عدد )
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 ( انزمذَش انكًٍ نؼُبصش انزمُُى: 3-7-3)

تحديد ثلاثة مستويات و ، التي تـ إنتاجيا لتقييـ جودة الأنشطة الرقمية درجاتمتـ استخداـ التقدير الكمي ل     
 لدرجة توافر عنصر الحكـ عمى الجودة، أو توافر الخاصية وىي كالتالي: 

 كبيرة: ويعني توافر عنصر الجودة في أداء الطالبة بصورة دقيقة )ثلاث درجات(. متوفر بدرجة  -

 في أداء الطالبة بصورة غير دقيقة )درجتاف(. متوفر بدرجة متوسطة: ويعني توافر عنصر الجودة  -

 متوفر بدرجة قميمة: ويعنى أف أداء الطالبة غير مكتمؿ أو بو خطأ ما )درجة(.  -
 : ُُىصذق ثطبلخ انزم( 3-7-4)

تـ التحقؽ مف صدؽ بطاقة تقييـ جودة المنتج مف خلاؿ عرضيا عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف      
ف حيث إعادة ترتيب بعض مإجراء التعديلات المقترحة  وتـفي المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ، 

 ، أو إعادة الصياغة بما يتناسب مع العينة المستيدفة. العناصر
 ( حغبة ثجبد ثطبلخ رمُُى خىدح انًُزح: 3-7-5)

 حيث قاـ، الواحدة عمى أداء الطالبةاستخدـ أسموب تعدد الملاحظيف تـ  لمتحقؽ مف ثبات بطاقة التقييـ؛     
، الأنشطة الرقمية التي قامت طالبة مف عينة البحث بإنتاجيابتقييـ  يف مع الاستعانة بعضو ىيئة تدريس،الباحث

%(، وىذا يعني 94وكاف متوسط نسبة الاتفاؽ )، Cooper))ة الاتفاؽ باستخداـ معادلة كوبر وتـ حساب نسب
وأنيا صالحة كأداة لمقياس والتطبيؽ عمى عينة  ،أف بطاقة تقييـ جودة المنتج عمى درجة عالية مف الثبات

 البحث. 
 ( انصىسح انُهبئُخ نجطبلخ رمُُى خىدح انًُزح: 3-7-6)

مكونة مف عدد ف ضبط بطاقة تقييـ جودة المنتج؛ أصبحت البطاقة في صورتيا النيائية بعد الانتياء م     
بكمية الاقتصاد المنزلي  الثالثةلطالبات الفرقة  الأنشطة الرقميةصالحة لقياس جودة إنتاج  ( عنصر جودة42)

 . جامعة الأزىر
 : )انًىصػخ / انًكثفخ(رصًُى الأَشطخ ( 4)

)الموزعة / الأنشطة تنمية ميارات  والبحوث والدراسات التي تناولت الأدبيات عمى بعض الاطلاع تـ     
تصميـ الأنشطة المرتبطة  حيث تـ الحالي، عند تصميـ الأنشطة الرقمية في البحث؛ للاستفادة منيا المكثفة(

ا تـ تحديد ، والمدى الزمني الخاص بكؿ نشاط، كم)الموزعة / المكثفة( ارستيابكؿ موديوؿ وفقًا لأساليب مم
 معدؿ التجزئة لينشطة الموزعة والمكثفة عمى النحو التالي: 

(، ويمثؿ كؿ جزء وحدة 6: 2مف ) الأنشطة الموزعة: تـ تقسيـ كؿ نشاط مف الأنشطة إلى عدد مف الأجزاء -
بحيث  ءعممية التجزئة بمضموف النشاط، مع مراعاة التناسب الزمني لكؿ جز  معرفية متكاممة المعنى، ولا تُخِؿ  

 ( دقائؽ. 5: 2مف ) لمراحة بيف أجزاء النشاط يتراوح المدى الزمنيو ، ( دقائؽ7: 5يتـ تنفيذة ما بيف )

أجزاء، ويمثؿ كؿ  (6: 2إلى عدد مف الأجزاء مف )الأشطة المكثفة: حيث تـ تقسيـ كؿ نشاط مف الأنشطة  -
موف النشاط، مع مراعاة التناسب الزمني لكؿ جزء وحدة معرفية متكاممة المعنى، ولا تُخِؿٌّ عممية التجزئة بمض

 دقائؽ، وبدوف فترات راحة بيف أجزاء النشاط.  (7: 5) بحيث يتـ تنفيذه ما بيفجزء، 
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 الإثحبس: أًَبط رصًُى( 5)

مػػػع المحتػػػوى يمكػػػف توظيفيػػػا ، إبحػػػار متعػػػددةنجػػػد أنمػػػاط  بيئػػػات الػػػتعمـ الإلكترونيػػػة التشػػػاركية، إنتػػػاج عنػػػد     
 مثؿ: ا لأىداؼ البحثلعممي، وتبعً ا
تمتزـ فيو جميع الطالبػات بالسػير فػي نفػس الخطػوات، وفقػًا لعناصػر المحتػوى المقػدـ فػي : والذي النوط الخطً -

 البيئة، وكؿ ما تستطيع أف تفعمو الطالبة في ىذا النمط ىو التنقؿ بيف عناصر المحتوى ليماـ والخمؼ. 

؛ يػتـ قائمػةاجية الرئيسة لمموديولات، وبمجرد الضػغط عمػى أي وتـ توظيفو مف خلاؿ تفريعات الو نوط القىائن:  -
 .لمحتوى القائمةانتقاؿ الطالبة مباشرة 

وتـ توظيػؼ ىػذا الػنمط داخػؿ المحتػوى، حيػث تسػتطيع الطالبػة الانتقػاؿ إلػى عناصػر الموديػوؿ النوط الهدٍن:  -
آخػػر، كمػػا يمكنيػػا دراسػػة واسػػتعراض كافػػة محتوياتػػو، كمػػا يمكنيػػا تخطػػي أي عنصػػر والانتقػػاؿ إلػػى عنصػػر 

 الموديوؿ أكثر مف مرة، والتنقؿ بحرية بيف عناصر التعمـ.   

 رصًُى انخشَطخ الاَغُبثُخ نهًحزىي:( 6)
لإعداد رسـ تخطيطي متكامؿ بالرموز والأشكاؿ اليندسية؛  "Flow chartتـ تصميـ الخريطة الانسيابية "     

 تُعَد  ، و البيئةاـ ىذه الخريطة أنيا تبيف التسمسؿ المنطقي لشاشات ، ومف أىمية استخدبيئة التعمـلتوضيح شاشات 
مكانية تجزئتيالبيئةلمتعريؼ بمعمومات وعناصر  الطالباتوسيمة اتصاؿ مع  ، وتعتبر سجلًا يمكف الرجوع ا، وا 

 .ا، أو معالجة بعض الصعوبات التي تواجو تطبيقيالبيئةإليو عند الحاجة إلى تطوير 
 : ثُئخ انزؼهى انزشبسكُخَى رصًُى عُُبس( 7)

 للإطارات والشاشات التفصيمى الوصؼ يوضح سيناريوإعداد مخطط لمبيئة التعميمية مف خلاؿ إعداد  تـ     
متضمنًا الشروط والمواصفات، وتحديد العناصر المقروءة والمسموعة والمرئية، حيث يتـ  إنتاجيا، سيتـ التى

كتوب، وصور، ولقطات فيديو، بالإضافة إلى أنماط الاستجابة تصميـ كؿ ما يظير عمى الشاشة مف نص م
وخطوات عرض الميارات، بحيث يصبح ىذا السيناريو التي تتفاعؿ الطالبة مف خلاليا مع المحتوى المقدـ ليا، 

 ا.وعناصرى ابكؿ أجزاءىالتعمـ مف خلاؿ بيئة التعمـ مف البداية وحتى النياية كخطة متكاممة، توضح كيفية 
بعد تصميـ السيناريو؛ تـ عرضػو عمػى مجموعػة مػف المحكَّمػيف والمتخصصػيف فػي مجػاؿ تكنولوجيػا التعمػيـ و     

لإبداء الرأي في كؿ إطار مف إطارات السيناريو، وقد تـ التعػديؿ فػي ضػوء آرائيػـ ومقترحػاتيـ، وأصػبح السػيناريو 
نتاجو.  جاىزًا لتنفيذه وا 

 : نزؼهىنجُئخ ارصًُى واخهخ انزفبػم انشئُغخ ( 8)

حيػث يحتػوي عمػى مجموعػة مػف  Google Classroomبيئػة الػتعمـ التشػاركية مػف خػلاؿ تطبيػؽ  إنتػاج تػـ     
الأدوات الخاصة بالتفاعؿ والمشاركة بيف الطالبػات أثنػاء الػتعم ـ، كمػا يمكػف مػف خلاليػا التجػوؿ بكػؿ سػيولة عبػر 

اسػػػب مػػػع متغيػػػرات البحػػث، مػػػع إمكانيػػػة متابعػػػة مكوناتيػػا، مػػػع إمكانيػػػة عػػرض الأنشػػػطة بأشػػػكاؿ مختمفػػػة بمػػا يتن
بالإضافة إلى إمكانية إجػراء المحادثػات والمناقشػات بػيف  التفاعؿ والتشارؾ أثناء تنفيذ الطالبات لينشطة المختمفة

دـ مػف ، حيث تقوـ طالبات كؿ مجموعة بتسجيؿ الػدخوؿ إلػى الموقػع، ومشػاىدة المحتػوى التعميمػي المقػالمتعمميف
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بوضػوح إلػى الخطػوات الرئيسػية  الطالبػاتيػتـ توجيػو ، كمػا ، وتنفيػذ الأنشػطة المطموبػةولات التعميميػةخلاؿ الموديػ
 : ةالتالي شكاؿ، والذي يوضحو الأالتشاركية لأداء المياـ التعميمية وتنفيذىا عبر بيئة التعمـ

 
 
 
 
 
 
 

 

 .التشاركية ( واجية التفاعؿ في بيئة التعمـ12شكؿ )
 
 
 
 
 
 
 
 

 . في بيئة التعمـ التشاركية الطالبات تفاعؿ( 13شكؿ )
 
 
 
 
 

 

 

 
  . النشاط تنفيذ تعميمات( 14شكؿ )
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  . مطموب تنفيذهالأجزاء النشاط )المكثؼ( صورة مف ( 15شكؿ )
 يب َهٍ:ورضًُذ الإَزبج  يشحهخانًشحهخ انثبنثخ/ 

 انزخطُظ وانزحضُش نلإَزبج: ( 1)

 التعميمية، العممية جوانب جميع في التفكير يتطمب تشاركية تعمـ بيئة لإنتاج ضيروالتح الجيد التخطيط فإ     
 وفي ىذه الخطوة تـ تحضيرإلى أدوات البحث؛ لضماف تحقيؽ نتائج إيجابية وفعالة،  بداية مف الأىداؼ التعميمية

، ومحتوى الموديوؿ ،ميوالاختبار القب ،وأىدافو ،الموديولات التعميمية بحيث يحتوى كؿ موديوؿ عمى مبرراتو
  تمييدًا لرفعيا في بيئة التعمـ الإلكترونية.  البحث أدوات كافة و  والاختبار البعدي، ،والأنشطة والتقويـ الذاتي،

 انزؼهى الإنكزشوَُخ:  ثُئخفٍ انًغزخذيخ انشلًُخ  إَزبج انىعبئظ ( 2)

بعمميػة الإنتػاج مػف  والقياـ ،اء الاصطناعيعض تطبيقات الذكالصور باستخداـ ب تجميعتـ  المرحمة ىذه في     
 خلاؿ ما يمي: 

 بعض في تقطيع( Adobe Photoshop Cs 7) استخداـ برنامج تـ :ومعالجتها الثابتة الصور تجهيز -
 ،(gif) بامتداد بالبرنامج الصور ىذه حفظ وتـ الحاجة، وفؽ والتكبير، والتصغير الصور مف الأجزاء
 . (jpg)وامتداد

مراعػاة  مػع( في كتابة جميع النصػوص، Microsoft Word 2016تـ استخداـ برنامج ) ص:كتابة النصو  -
حيػػث  PDFصػػيغة إلػػى تػػـ اسػػتخدامو فػػي تحويػػؿ الممفػػات  كمػػا، ط العامػػة المتعمقػػة بكتابػػة النصػػوصالضػػواب

 يدعـ البرنامج ىذه الخاصية. 
 ية إلى لقطات فيديو. وتـ استخدامو في تحويؿ بعض العروض التقديم :Powerpoint 2016ثشَبيح  -
جػراء بعػض التعػديلات عمييػا الممفػات الصػوتية،  وتحريػر وتـ اسػتخدامو فػي تسػجيؿ :Audacityثشَبيح  - وا 

 لإمكانيتو في العمؿ مباشرة مع رسومات مف الموجات الصوتية. 
 : ردًُغ انىعبئظ وإخشاج انُغخخ الأونُخ نهجُئخ( 3)

 مػف نصػوص مكتوبػة التي سيتـ استخداميا في بيئػة الػتعمـ الإلكترونيػة كافة الوسائطبعد الانتياء مف تجميع      
لمراجعتيػا وتصػحيح مػا بيػا مػف تـ رفعيا في بيئة الػتعمـ تمييػدًا ؛ pdfوممفات  وممفات صوتية وفيديوىات وصور

 أخطاء. 



 

 454 

2022يناير ـ  السادس والخمسون ـ العدد الحادي عشرالمجمد   

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

 : ثُئخ انزؼهى الإنكزشوَُخعزخذاو إَزبج دنُم ا( 4)

 ؛لتوضػػيح خطػػة السػػير (عينػػة البحػػث) لمطالبػػات التشػػاركية الإلكترونيػػة مـيئػػة الػػتعلبدليػػؿ اسػػتخداـ  إعػػدادتػػـ      
لبيئة ، واليدؼ العاـ توضيحية )مقدمة وقد اشتمؿ الدليؿ عمى مف أجميا، تلتحقيؽ الأىداؼ التعميمية التي صُمم

 ،اعػؿ والمشػاركةالتف، وخطػة السػير والدراسػة، وطريقػة دخوؿال، وطريقة البيئة، والمتطمبات الأساسية لدخوؿ التعمـ
رفاقوعمى الطالبات، تـ توزيعو تصميـ الدليؿ،  وبعدوكيفية تنفيذ الأنشطة،   الطالبػةف بو التعمـ؛ لتستعي في بيئة وا 

 بأفضؿ صورة.  بيئة التعمـح كيفية الاستفادة مف يوضفي ت
 ورضًُذ يب َهٍ:  انزطىَشيشحهخ انًشحهخ انشاثؼخ/ 

 نهجُئخ:  خانزمىَى انجُبئً نهُغخخ الأونُ( 1)

 عمػى يسػاعد ممػا الفعمػي، الوقت في التعميمية البيئة فعالية تقييـ إلى تيدؼ مستمرة عممية ىو البنائي التقويـ     
 عمػػػى البنػػػائي التقػػػويـ لتطبيػػػؽ الأساسػػػية الممارسػػػات بعػػػض وتػػػـ مراعػػػاة ،المتعممػػػيف بػػػيف والتفاعػػػؿ الػػػتعمـ تحسػػػيف
خػػلاؿ تشػػجيع الطالبػػات عمػػى التقيػػيـ الػػذاتي لأسػػاليب تعمميػػـ، ومػػدى  مػػف التشػػاركية الػػتعمـ لبيئػػة الأوليػػة النسػػخة

نجاحيـ في التفاعؿ مع الآخريف، مع التركيز عمى التعاوف والتفاعؿ، وتػوفير تغذيػة راجعػة فوريػة لمطالبػات خػلاؿ 
 الأنشطة. 

 نهجُئخ: رؼذَم انُغخخ الأونُخ والإخشاج انُهبئً ( 2)

جراء ،دقيقًا تقييمًا التشاركية مـالتع بيئة تحسيف عممية تتطمب       والنتػائج الراجعػة التغذية عمى بناءً  تعديلاتال وا 
حيػػػث تػػـ عػػػرض البيئػػة عمػػػى عػػدد مػػػف أعضػػاء ىيئػػػة التػػدريس؛ لمعرفػػػة تعميقػػاتيـ حػػػوؿ فعاليػػػة  ،جمعيػػا تػػػـ التػػي

بداء آرائيـ في بيئة التعمـ، وتػـ مراعػاة التعميقػات والملاحظػات، لتأكػد مػف خمػو البيئػة مػف وا الأنشطة المستخدمة وا 
، وبيذا أصبحت بيئة التعمـ في صورتيا النيائية جػاىزة للاسػتخداـ عمػى أية أخطاء تصميمية أو منيجية أو لُغوية

 عينة البحث.  
 : ثُئخ انزؼهى الإنكزشوَُخأعهىة إداسح ( 3)

عدد المشاىدات لكؿ  ةيمكف مف خلاليا معرف والتي (Progressالأساسية لقائمة )تـ مراجعة المحاور      
الموديولات العميمية، وتنفيذ  معرفة مستوى تقدـ الطالبات في دراسةفي  تفيدوالتي طالبة، وآخر موعد لمدخوؿ، 

 الأنشطة التعميمية، والرد عمى أي استفسار لمطالبات أثناء التعمـ. 
 :ثُئخ انزؼهىانؼًم ػهً اعزًشاسَخ ( 4)

تضميف الروابط في دليؿ  الطالبات مف خلاؿلجميع  لتعمـ الإلكترونيةروابط بيئة ا وصوؿ ضماف وتعني     
رساؿ رابط  Whatsappوكذلؾ تـ إنشاء جروب عمى  الاستخداـ، لكؿ مجموعة مف المجموعات الأربع، وا 

 عممية التقويـ والاستخداـ والاستمرارية.  تتاححتى  الدخوؿ لبيئة التعمـ لكؿ مجموعة؛
 : يب َهٍ ورضًُذ نزمىَىيشحهخ ا /انًشحهخ انخبيغخ

 رحذَذ انزصًُى انزدشَجٍ انًُبعت: ( 1)
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" 2×2في ضوء متغيرات البحث؛ تـ اختيار التصميـ التجريبي المعروؼ باسـ "التصميـ العاممي     
(Factorial Designويشمؿ ىذا التصميـ أربع مجموعات تجريبية في القياسيف القبمي والبعدي ) وىو التصميـ ،

 البحث الحالي.  المعتمد في
 نزؼهى انطبنجبد:  انزكىٍَُانزمىَى ( 2)

مف أىـ أنواع التقويـ المقدـ لمطالبة بعد دراسة كؿ جزئية مف أجزاء المحتوى التعميمي  التكوينيويُعَد  التقويـ      
لتقويـ مدى  صورة اختبار إلكترونيفي التعمـ، كذلؾ بعد الانتياء مف دراسة كؿ موديوؿ تعميمي، ويقدـ في بيئة 

 تقدميا في التعمـ، وكذلؾ مف خلاؿ متابعة إنجاز الطالبات لأنشطة التعمـ أثناء دراسة عناصر المحتوى. 
 : وانزغزَخ انشاخؼخزمىَى انرحذَذ طشق ( 3)

مػػػػػف خػػػػػلاؿ وضػػػػػػع اختبػػػػػار قبمػػػػػي لقيػػػػػػاس مسػػػػػتوى الطالبػػػػػػات فػػػػػي الجوانػػػػػب المعرفيػػػػػػة المرتبطػػػػػة بميػػػػػػارات      
ة، وذلػػػػؾ قبػػػػؿ قيػػػػاـ الطالبػػػػات بدراسػػػػة الموديػػػػولات التعميميػػػػة، وتػػػػـ تحديػػػػد نسػػػػبة الإتقػػػػاف إنتػػػػاج الأنشػػػػطة الرقميػػػػ

%،  لمناسػػػػػػػبتيا مسػػػػػػػتوى الطالبػػػػػػػات، فػػػػػػػإذا اجتازتيػػػػػػػا الطالبػػػػػػػة؛ تسػػػػػػػتبعد مباشػػػػػػػرة مػػػػػػػف العينػػػػػػػة ولا تسػػػػػػػتطيع 85
ػػػػػػو مباشػػػػػػرة إلػػػػػػى الموديػػػػػػوؿ الأوؿ ومتابعػػػػػػة ذا حصػػػػػػمت عمػػػػػػى نسػػػػػػبة أقػػػػػػؿ؛ توجَّ  الػػػػػػدخوؿ لممحتػػػػػػوى ودراسػػػػػػتو، وا 

 دراسة عناصره، وبعدىا تنتقؿ إلى دراسة الموديوؿ الثاني والثالث. 
 :نجُئخ انزؼهى الإنكزشوَُخ الاعزطلاػٍانزدشَت ( 4)

، وىػػي نفػػس عينػػة بكميػػة الاقتصػػاد المنزلػػي الثالثػػةطالبػػات الفرقػػة مجموعػػة صػػغيره مػػف ل بيئػػة الػػتعمـ إتاحػػةتػػـ      
ديد المشكلات والصعوبات التي يمكف أف تواجو العينة الأساسػية التجريب الاستطلاعي لأدوات القياس، بيدؼ تح

، لمطالبػاتلمبحث أثناء التطبيؽ، وبعد الانتياء مف التجريب الاستطلاعي؛ تـ الاستفادة مػف الاسػتجابات المختمفػة 
ووضػػوح  الجميػػع عمػػى بسػػاطة واتفػػؽ ،البيئػػة، والقبػػوؿ لمػػتعمـ مػػف خػػلاؿ بيئػػة الػػتعمـالإيجابيػػة نحػػو  وردود أفعػػاليف

 المحتوى. 
 رُفُز انزدشثخ الأعبعُخ نهجحث:  ( 5)

(، وبنػػاء أدوات البحػػث اللازمػػػة، بيئػػة الػػتعمـ الإلكترونيػػػةمػػادة المعالجػػة التجريبيػػػة ) دبعػػد الانتيػػاء مػػف إعػػػدا     
جراء تجربة البحث الاستطلاعية  بعػدة مراحػؿ تمثمػتوقػد مػرت ىػذه الخطػوة  ؛ تـ تنفيذ تجربػة البحػث الأساسػية؛وا 

 فيما يمي:
 اخزُبس ػُُخ انجحث:( 5-1)

( 80بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر،  بمغ عددىـ ) الثالثةطالبات الفرقة تـ اختيار عينة البحث مف      
طالبة ( 20، بواقع عدد )أربع مجموعات تجريبية؛ تـ تقسيميـ عشوائيًا تبعًا لمتصميـ التجريبي لمبحث إلى طالبة

  لكؿ مجموعة. 
 الإػذاد نهزدشثخ:( 5-2)

( بيئة التعمـ الإلكترونيةمادة المعالجة التجريبية ) إتاحة ت الإعذاد عذة إخزاءاث حوثلج فًحطلبج هزحل     
توضيح اليدؼ العاـ و  ،Whatsappعمى جروب  الخاص بكؿ مجموعةإرساؿ رابط الدخوؿ مف خلاؿ لمطالبات 
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، وطريقة السير والتقدـ لمبيئة، وكيفية الاستفادة منو، وكيفية الدخوؿ التعمـفي بيئة مف دراسة المحتوى التعميمي 
 في دراسة الموديولات، وتحديد موعد تطبيؽ أدوات البحث. 

، ابمجموعتيػػ طالبػػةتػػـ إخبػػار كػػؿ و ؛ لإزالػػة أي غمػػوض، الطالبػػاتالػػرد عمػػى كافػػة استفسػػارات وأسػػئمة  وتػػـ     
 ورابط الدخوؿ. 

 :       انمُبط دوادانمجهٍ لأ زطجُكان( 6)

بطافة ملاحظة الأداء المياري، مقياس الانخراط في ، )اختبار التحصيؿ المعرفي القياستـ تطبيؽ أدوات      
وفقًا لمتصميـ التجريبي المعتمد في البحث  المجموعات التجريبية( قبميًا عمى التعمـ، بطاقة تقييـ جودة المنتج

وفيما يمي عرض في جداوؿ معدة ليذا الغرض،  الطالباتيا عمي تتـ رصد الدرجات التي حصمو الحالي؛ 
 ، كما يمي: التطبيؽ القبمي ضوء إجراءات ، فيلمعالجة نتائج البحث إحصائيًا تفصيمي

 فٍ يغزىي انزحصُم انًؼشفٍ: ركبفؤ انًدًىػبد انزدشَجُخاخزجبس ( 6-1)

ا؛ تػػـ التأكػػد مػػػف تكػػافؤ مجموعػػات البحػػػث بعػػد التحقػػؽ مػػف أف درجػػػات عينػػة البحػػث موزعػػة توزيعًػػػا اعتػػداليً      
مػف خػلاؿ تحميػؿ  بميارات إنتػاج الأنشػطة التعميميػة الإلكترونيػة،التجريبية الأربعة في التحصيؿ المعرفي المرتبط 

نتػػائج اختبػػار التحصػػيؿ المعرفػػي قبميًػػا؛ لتحديػػد دلالػػة الفػػروؽ بػػيف المتوسػػطات، وتعػػر ؼ مػػدى تكػػافؤ المجموعػػات 
 : أسفرت نتائجو عف الآتي التجريبية، والتي

 البحث التجريبية المتوسطات والانحرافات المعيارية لنتائج مجموعات( 11)جدوؿ 
 .في القياس القبمي لاختبار التحصيؿ المعرفي 

المتوسط  العدد عينة البحث
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0.630 2.819 13.95 20 المجموعة التجريبية الأولى
 0.569 2.546 13.80 20 المجموعة التجريبية الثانية
 0.571 2.553 13.90 20 المجموعة التجريبية الثالثة
 0.598 2.673 14.10 20 المجموعة التجريبية الرابعة

باسػػػتقراء بيانػػػات الجػػػدوؿ السػػػابؽ يتضػػػح أف الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات مجموعػػػات البحػػػث التجريبيػػػة متقاربػػػة،      
لدلالة الفروؽ بيف تمؾ ( ؼ)؛ تـ حساب قيمة (0.05)تمؾ الفروؽ غير دالة إحصائيًا عند مستوى ولمتأكد مف أف 

 : المجموعات؛ كما يتضح في الجدوؿ التالي
 البحث التجريبية  نتائج تحميؿ التبايف لمعرفة الفروؽ بيف نتائج مجموعات( 12)جدوؿ 

 .في القياس القبمي لاختبار التحصيؿ المعرفي

مجموع  ينمصدر التبا
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط المربعات 
قيمة  (ف)قيمة  (التباين)

 الاحتمال
 0.312 3 0.937 بين المجموعات

0.044 
0.987 
 غير دالة

 7.023 76 533.750 داخل المجموعات
  79 534.688 الكمي
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(، وىػي غيػر دالػة إحصػائيًا 0.044ح أف قيمػة )ؼ( المحسػوبة بمغػت )باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتض     
%(، 5( وىي أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية )0.987وأف قيمة الاحتماؿ تساوي )(، 0.05عند مستوى دلالة )

وىذا يعني عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف المجموعػات التجريبيػة الأربعػة، ممػا يشػير إلػى تكػافؤ المسػتويات 
لتجربػػة، وأف أيػػة فػػروؽ تظيػػر فػػي التحصػػيؿ المعرفػػي بعػػد التجربػػة؛ ترجػػع إلػػى المعرفيػػة لعينػػة البحػػث قبػػؿ إجػػراء ا

الاختلافػػات فػػػي متغيػػػرات التجربػػػة المسػػػتقمة، ولػػػيس إلػػػى اخػػػتلاؼ موجػػػود بػػػيف المجموعػػػات التجريبيػػػة قبػػػؿ إجػػػراء 
 التجربة.
فقػػط؛ لتكػػافؤ عمػػى درجػػات الاختبػػار التحصػػيمي البعػػدي  التعامػػؿ فػػي التحميػػؿ الإحصػػائي ونتيجػػة لػػذلؾ؛ تػػـ     

 المستويات المعرفية لممجموعات التجريبية قبؿ إجراء التجربة.
 انًشرجظ ثًهبساد إَزبج الأَشطخ انشلًُخ: انًشرجظ  انًهبسٌركبفؤ يدًىػبد انجحث انزدشَجُخ فٍ الأداء ( 6-2)

جموعػػات البحػػػث بعػػد التحقػػؽ مػػف أف درجػػػات عينػػة البحػػث موزعػػة توزيعًػػػا اعتػػداليًا؛ تػػـ التأكػػد مػػػف تكػػافؤ م     
بطاقػػة ، مػػف خػػلاؿ تحميػػؿ نتػػائج الأنشػػطة الرقميػػةبميػػارات إنتػػاج المػػرتبط  الميػػاريالتجريبيػػة الأربعػػة فػػي الأداء 

قبميًا؛ لتحديد دلالة الفروؽ بيف المتوسػطات، وتعػر ؼ مػدى تكػافؤ المجموعػات التجريبيػة، والتػي أسػفرت  الملاحظة
 : عف الآتي انتائجي

 البحث التجريبية والانحرافات المعيارية لنتائج مجموعاتالمتوسطات ( 13)جدوؿ 
 .لبطاقة الملاحظةفي القياس القبمي  

المتوسط  العدد عينة البحث
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0.976 4.364 23.10 20 المجموعة التجريبية الأولى
 0.860 3.844 23.40 20 المجموعة التجريبية الثانية

 0.930 4.161 22.95 20 موعة التجريبية الثالثةالمج
 0.935 4.184 22.65 20 المجموعة التجريبية الرابعة

باسػػػتقراء بيانػػػات الجػػػدوؿ السػػػابؽ يتضػػػح أف الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات مجموعػػػات البحػػػث التجريبيػػػة متقاربػػػة،      
لدلالة الفروؽ بيف تمؾ ( ؼ)ب قيمة ؛ تـ حسا(0.05)ولمتأكد مف أف تمؾ الفروؽ غير دالة إحصائيًا عند مستوى 

 : المجموعات، كما يتضح في الجدوؿ التالي
 نتائج تحميؿ التبايف لمعرفة الفروؽ بيف نتائج مجموعات البحث التجريبية( 14)جدوؿ 

 .لبطاقة الملاحظةفي القياس القبمي  

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط المربعات 
 (ف)قيمة  (التباين)

قيمة 
 الاحتمال

 1.950 3 5.850 بيف المجموعات
0.114 

0.952 
 غير دالة

 17.159 76 1304.100 داخؿ المجموعات
  79 1309.950 الكمي

(، وىي غير دالػة إحصػائيًا 0.114باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ؛ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة بمغت )     
%(، 5( وىي أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية )0.952مة الاحتماؿ تساوي )وأف قي(، 0.05عند مستوى دلالة )
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وىذا يعني عػدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيًا بػيف المجموعػات التجريبيػة الأربعػة، ممػا يشػير إلػى تكػافؤ المسػتويات 
رجػػػع إلػػػى بعػػػد التجربػػػة ت الميػػػاريالأدائيػػػة لعينػػػة البحػػػث قبػػػؿ إجػػػراء التجربػػػة، وأف أيػػػة فػػػروؽ تظيػػػر فػػػي الأداء 

الاختلافػػات فػػػي متغيػػػرات التجربػػػة المسػػػتقمة، ولػػػيس إلػػػى اخػػػتلاؼ موجػػػود بػػػيف المجموعػػػات التجريبيػػػة قبػػػؿ إجػػػراء 
 التجربة.
فقػػػط؛ لتكػػػافؤ  ةالبعديػػػ بطاقػػػة الملاحظػػػةعمػػػى درجػػػات ونتيجػػػة لػػػذلؾ؛ تػػػـ التعامػػػؿ فػػػي التحميػػػؿ الإحصػػػائي      

 راء التجربة.لممجموعات التجريبية قبؿ إج المياريمستويات الأداء 
 : الاَخشاط فٍ انزؼهىركبفؤ يدًىػبد انجحث انزدشَجُخ فٍ يمُبط ( 6-3)

بعد التحقؽ مف أف درجات عينة البحث موزعة توزيعًا اعتداليًا؛ تـ التأكد مف تكافؤ مجموعات البحث      
قبميًا؛ لتحديد دلالة  لتعمـالانخراط في ا، مف خلاؿ تحميؿ نتائج مقياس الانخراط في التعمـالتجريبية الأربعة في 

 : الفروؽ بيف المتوسطات، وتعر ؼ مدى تكافؤ المجموعات التجريبية، والتي أسفرت نتائجو عف الآتي
 المتوسطات والانحرافات المعيارية لنتائج مجموعات البحث التجريبية( 15)جدوؿ 

 .الانخراط في التعمـفي القياس القبمي لمقياس 

وسط المت العدد عينة البحث
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 1.667 7.457 71.65 20 المجموعة التجريبية الأولى
 1.791 8.008 72.15 20 المجموعة التجريبية الثانية
 1.655 7.401 71.60 20 المجموعة التجريبية الثالثة
 1.669 7.466 71.55 20 المجموعة التجريبية الرابعة

يانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف الفروؽ بيف متوسطات مجموعات البحث التجريبية متقاربة، باستقراء ب     
لدلالة الفروؽ بيف تمؾ ( ؼ)؛ تـ حساب قيمة (0.05)ولمتأكد مف أف تمؾ الفروؽ غير دالة إحصائيًا عند مستوى 

 : المجموعات، كما يتضح في الجدوؿ التالي
 الفروؽ بيف نتائج مجموعات البحث التجريبية نتائج تحميؿ التبايف لمعرفة ( 16)جدوؿ 

 .الانخراط في التعمـفي القياس القبمي لمقياس 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط المربعات 
 (التباين)

قيمة  (ف)قيمة 
 الاحتمال

 1.546 3 4.638 بيف المجموعات
0.027 

0.994 
 غير دالة

 57.564 76 4374.850 داخؿ المجموعات
  79 4379.488 الكمي

(، وىي غير دالة إحصائيًا 0.027أف قيمة )ؼ( المحسوبة بمغت ) باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح     
%(، 5( وىي أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية )0.994وأف قيمة الاحتماؿ تساوي )(، 0.05عند مستوى دلالة )

مستوى  ئيًا بيف المجموعات التجريبية الأربعة، مما يشير إلى تكافؤوىذا يعني عدـ وجود فروؽ دالة إحصا
 الانخراط في التعمـبالنسبة لعينة البحث قبؿ إجراء التجربة، وأف أية فروؽ تظير في مستوى  الانخراط في التعمـ
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لمجموعات بعد التجربة؛ ترجع إلى الاختلافات في متغيرات التجربة المستقمة، وليس إلى اختلاؼ موجود بيف ا
 التجريبية قبؿ إجراء التجربة.

البعدي فقط؛  الانخراط في التعمـعمى درجات مقياس ونتيجة لذلؾ؛ تـ التعامؿ في التحميؿ الإحصائي      
 لتكافؤ مستوى الاتجاه لممجموعات التجريبية قبؿ إجراء التجربة.

 انُهبئٍ:  ركبفؤ يدًىػبد انجحث انزدشَجُخ فٍ ثطبلخ رمُُى خىدح انًُزح( 6-4)

بعد التحقؽ مف أف درجات عينة البحث موزعة توزيعًا اعتداليًا؛ تـ التأكد مف تكافؤ مجموعات البحث      
قبميًا؛ لتحديد تقييـ البطاقة ، مف خلاؿ تحميؿ نتائج مقياس بطاقة تقييـ جودة المنتج النيائيالتجريبية الأربعة في 

 : تكافؤ المجموعات التجريبية، والتي أسفرت نتائجو عف الآتي دلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وتعر ؼ مدى
 المتوسطات والانحرافات المعيارية لنتائج مجموعات البحث التجريبية( 17)جدوؿ 

 .لبطاقة تقييـ جودة المنتجفي القياس القبمي 

المتوسط  العدد عينة البحث
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0.099 0.444 1.25 20 بية الأولىالمجموعة التجري
 0.105 0.470 1.30 20 المجموعة التجريبية الثانية
 0.092 0.410 1.20 20 المجموعة التجريبية الثالثة
 0.109 0.489 1.35 20 المجموعة التجريبية الرابعة

ريبية متقاربة، باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف الفروؽ بيف متوسطات مجموعات البحث التج     
لدلالة الفروؽ بيف تمؾ ( ؼ)؛ تـ حساب قيمة (0.05)ولمتأكد مف أف تمؾ الفروؽ غير دالة إحصائيًا عند مستوى 

 : المجموعات، كما يتضح في الجدوؿ التالي
 نتائج تحميؿ التبايف لمعرفة الفروؽ بيف نتائج مجموعات البحث التجريبية( 18)جدوؿ 

 .لبطاقة تقييـ جودة المنتج في القياس القبمي لمقياس 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط المربعات 
 (ف)قيمة  (التباين)

قيمة 
 الاحتمال

 0.083 3 0.250 بيف المجموعات
0.403 

0.751 
 غير دالة

 0.207 76 15.700 داخؿ المجموعات
  79 15.950 الكمي

(، وىي غير دالة إحصائيًا 0.403ت )يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة بمغباستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ      
%(، 5( وىي أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية )0.751وأف قيمة الاحتماؿ تساوي )(، 0.05عند مستوى دلالة )

 وىذا يعني عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف المجموعات التجريبية الأربعة، مما يشير إلى تكافؤ مستوى
بالنسبة لعينة البحث قبؿ إجراء التجربة، وأف أية فروؽ تظير في مستوى  بطاقة تقييـ جودة المنتجلطالبات في ا

بعد التجربة؛ ترجع إلى الاختلافات في متغيرات التجربة المستقمة، وليس إلى اختلاؼ موجود بيف  جودة المنتج
 المجموعات التجريبية قبؿ إجراء التجربة.
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 فقط؛ ةالبعديبطاقة تقييـ جودة المنتج عمى درجات لذلؾ؛ تـ التعامؿ في التحميؿ الإحصائي  ونتيجة          
 لتكافؤ مستوى الاتجاه لممجموعات التجريبية قبؿ إجراء التجربة.

 :انمُبطدواد لأ انجؼذٌ زطجُكان( 7)

بعديًا، وتـ  القياس أدوات تطبيؽ ؛ تـالتعمـ التشاركية في بيئة التعميميةالموديولات  دراسة مف الانتياء بعد     
يدؼ تعر ؼ الفروؽ بيف المجموعات ب ؛تمييدًا لمعالجتيا إحصائيًا الطالباتعمييا  ترصد الدرجات التي حصم

 في نتائج التطبيؽ البعدي. التجريبية
 : انًؼبندبد الإحصبئُخ نهجُبَبد( 8)

)اختبار التحصيؿ المعرفي، بطافة في  ات العينةبعد إتماـ إجراءات التجربة الأساسية لمبحث؛ تـ رصد درج     
الجداوؿ التي تـ في ووضعيا ملاحظة الأداء المياري، مقياس الانخراط في التعمـ، بطاقة تقييـ جودة المنتج( 

 Statisticalإعدادىا مسبقًا تمييدًا لمعالجتيا إحصائيًا؛ باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية لمعموـ الإحصائية 

Package for the Social Sciences (SPSS V. 23)،  .وباستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة 
 ػشض انُزبئح ويُبلشزهب ورفغُشهب: 

، كمػا التطبيػؽ القبمػي والبعػدي ضػوء إجػراءات ، فػيلمعالجة نتائج البحػث إحصػائيًا فيما يمي عرض تفصيمي     
 يمي: 

ػهً  رؼهى إنكزشوَُخ رشبسكُخ فٍ ثُئخ، )انًىصػخ / انًكثفخ(لأَشطخ أعبنُت يًبسعخ اثأثش انُزبئح انًزؼهمخ ( 1)

 نذي طبنجبد كهُخ الالزصبد انًُضنٍ: الأَشطخ انشلًُخيهبساد إَزبج  رًُُخ

مف فروض البحث الحالي، والتي تحاوؿ  ، والرابعمف الفرض الأوؿ، والثاني، والثالث ترتبط ىذه النتائج بكؿٍ      
 مف أسئمة البحث، والذي نص عمى ما يمي:  ثالثالالإجابة عف السؤاؿ 

، بغض إلكترونية تشاركيةتعمـ في بيئة ، )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة أساليب أثر ما      
، الانخراط في التعمـ، والأداء المياري، و التحصيؿ المعرفيكؿٍ مف: ) عمى تنمية ،النظر عف أنماط المنافسة

 ، لدى عينة البحث. (المرتبط بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية يائيوجودة المنتج الن
 :وفيما يمي عرض مفصل لتمك النتائج

 ػهةً رًُُةخرؼهةى إنكزشوَُةخ رشةبسكُخ  فةٍ ثُئةخ )انًىصػخ / انًكثفةخ(أعبنُت يًبسعخ الأَشطخ َزبئح أثش ( 1-1)

 :الأَشطخ انشلًُخثًهبساد إَزبج انزحصُم انًؼشفٍ انًشرجظ 

 والذي ينص عمى أنو: ،ذه النتائج بالفرض الأوؿ لمبحثترتبط ى
 التجريبيتيف المجموعتيف أفراد درجات متوسطي بيف ،(0.05) مستوى عند إحصائيًا دالة فروؽ توجد "لا     
 التحصيؿ لاختبار والبعدي القبمي القياسيف في ،)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة بأساليب تدرساف المتيف

)بيف المجموعات / داخؿ  المنافسة أنماط عف النظر بغض ،الأنشطة الرقمية إنتاج بميارات المرتبط المعرفي
 ". المجموعات(
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البعدية لأفراد عينة البحث في اختبار التحصيؿ المعرفػي؛ نتائج التحميؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ     
 ،)الموزعػػػة / المكثفػػػة( الأنشػػػطة ممارسػػػة أسػػػاليبيػػػر والانحرافػػػات المعياريػػػة لمتغ ،لحسػػػاب المتوسػػػطات الحسػػػابية

 وكانت النتائج عمى النحو التالي: ،المنافسة أنماطبغض النظر 
متغير ل( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمدرجات البعدية لأفراد العينة في اختبار التحصيؿ المعرفي 19جدوؿ )

 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليب

المتوسط  العدد الأنشطة ممارسة يبأسال
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 1.168 7.386 88.83 40 الأنشطة الموزعة
 0.949 6.004 94.48 40 الأنشطة المكثفة

في قيـ المتوسطات الحسابية لمنتائج البعدية  تبايف واختلاؼ وجود باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
لكلا  يتضح أف المتوسط الحسابي كما ،الأنشطة ممارسة أساليبطبقًا لمتغير  ،ر التحصيؿ المعرفيلاختبا

، دي الاتجاهتـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحا ؛ولمتأكدالمجموعتيف غير متكافئ 
 وكانت النتائج عمى النحو التالي:

 ممارسة أساليبت البعدية لأفراد العينة في اختبار التحصيؿ المعرفي في متغير ( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجا20جدوؿ )
 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التباين(

الدلالة  قيمة )ف(
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 500.900 3 1502.700 بيف المجموعات

 دالة 0.000 14.260
داخؿ 

 المجموعات
2669.500 76 35.125 

  79 4172.200 المجموع

)الموزعػة  الأنشػطة ممارسػة أساليبوباستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة لمتغير      
 . (0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )14.260والتي بمغت )، / المكثفة(

 أسػػػموب ممارسػػػة الأنشػػػطةلمبحػػػث الحػػػالي، وىػػػذا يعنػػػي أف  الأوؿفػػػض الفػػػرض البحثػػػي ؛ تػػػـ ر ونتيجػػػة لػػػذلؾ     
فػػي تنميػػة التحصػػيؿ المعرفػػي المػػرتبط  ،(الموزعػػة) أسػػموب ممارسػػة الأنشػػطةيزيػػد عػػف  ،لػػو أثػػر فاعػػؿ( المكثفػػة)

 التالي: كما ىو موضح بالشكؿ ويمكف توضيح الفرؽ بيانيًا،لأفراد العينة،  الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج 
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 )الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليب( الفرؽ بيف 16شكؿ )
 في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي. 

 ػهةً رًُُةخرشةبسكُخ   رؼهةى إنكزشوَُةخ  فٍ ثُئخ )انًىصػخ / انًكثفخ(أعبنُت يًبسعخ الأَشطخ َزبئح أثش ( 1-2)

 :الأَشطخ انشلًُخاد إَزبج ثًهبسانًشرجظ الأداء انًهبسٌ 

 والذي ينص عمى أنو: ،لمبحث الثانيترتبط ىذه النتائج بالفرض 
 التجػػريبيتيف المجمػػوعتيف أفػػراد درجػػات متوسػػطي بػػيف ،(0.05) مسػػتوى عنػػد إحصػػائيًا دالػػة فػػروؽ توجػػد "لا     
لبطاقػػػة ملاحظػػػة  والبعػػػدي يالقبمػػػ القياسػػػيف فػػػي ،)الموزعػػػة / المكثفػػػة( الأنشػػػطة ممارسػػػة بأسػػػاليب تدرسػػػاف المتػػيف

)بػػيف المجموعػػات /  المنافسػػة أنمػػاط عػػف النظػػر بغػػض ،الأنشػػطة الرقميػػة إنتػػاج بميػػارات المػػرتبط الأداء الميػػاري
 ". داخؿ المجموعات(

بطاقػػة ملاحظػػة الأداء البعديػػة لأفػػراد عينػػة البحػػث فػػي نتػػائج التحميػػؿ  ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض؛ تػػـ     
)الموزعػػػة /  الأنشػػػطة ممارسػػػة أسػػػاليبوالانحرافػػػات المعياريػػػة لمتغيػػػر  ،متوسػػػطات الحسػػػابية؛ لحسػػػاب الالميػػػاري
 وكانت النتائج عمى النحو التالي: ،المنافسة أنماط عف بغض النظر ،المكثفة(
تغير ملبطاقة ملاحظة الأداء المياري ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 21جدوؿ )

 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليب

المتوسط  العدد الأنشطة ممارسة أساليب
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 3.680 23.273 256.05 40 الأنشطة الموزعة
 2.849 18.019 285.68 40 الأنشطة المكثفة

في قيـ المتوسطات الحسابية لمنتائج البعدية واختلاؼ وجود تبايف  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح أف المتوسط الحسابي لكلا  ،الأنشطة ممارسة أساليبطبقًا لمتغير  ،لبطاقة ملاحظة الأداء المياري

المجموعتيف غير متكافئ ولمتأكد؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، 
 لنتائج عمى النحو التالي:وكانت ا
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 بطاقة ملاحظة( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 22جدوؿ )
 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليبمتغير لالأداء المياري  

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

الدلالة  قيمة )ؼ(
 حصائيةالإ

مستوى 
 الدلالة

 8187.112 3 24561.337 بيف المجموعات

 دالة 0.000 23.236
داخؿ 

 المجموعات
26778.150 76 352.344 

  79 51339.487 المجموع

)الموزعة /  الأنشطة ممارسة أساليبباستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة لمتغير      
 (.0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )23.236تي بمغت )وال، المكثفة(

 أسػػػموب ممارسػػػة الأنشػػػطةلمبحػػػث الحػػػالي، وىػػػذا يعنػػػي أف  الثػػػاني؛ تػػػـ رفػػػض الفػػػرض البحثػػػي ونتيجػػػة لػػػذلؾ    
بميػارات المػرتبط  الأداء الميػاريفي تنميػة  ،(الموزعة) أسموب ممارسة الأنشطةيزيد عف  ،( لو أثر فاعؿالمكثفة)

 كما ىو موضح بالشكؿ التالي: ف توضيح الفرؽ بيانيًا،كلأفراد العينة، ويم ة الرقميةالأنشطإنتاج 
 
 
 

 
 
 
 

  )الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليب( الفرؽ بيف 17شكؿ )
 .بطاقة ملاحظة الأداء المياريلفي القياس البعدي 

 ػهةً رًُُةخرؼهةى إنكزشوَُةخ رشةبسكُخ  ٍ ثُئةخف، )انًىصػخ / انًكثفخ(أعبنُت يًبسعخ الأَشطخ ( َزبئح أثش 1-3)

 :الأَشطخ انشلًُخثًهبساد إَزبج انًشرجظ  الاَخشاط فٍ انزؼهى

 والذي ينص عمى أنو: ،لمبحث الثالثترتبط ىذه النتائج بالفرض 
 التجػػريبيتيف المجمػػوعتيف أفػػراد درجػػات متوسػػطي بػػيف ،(0.05) مسػػتوى عنػػد إحصػػائيًا دالػػة فػػروؽ توجػػد "لا     
الانخػراط فػي لمقيػاس  والبعػدي القبمػي القياسيف في ،)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة بأساليب تدرساف تيفالم

)بػػػيف المجموعػػػات / داخػػػؿ  المنافسػػػة أنمػػػاط عػػػف النظػػػر بغػػػض ،الأنشػػػطة الرقميػػػة إنتػػػاج بميػػػارات المػػػرتبطالػػتعمـ 
 ". المجموعات(

 المكثفة الموزعة

256.05 أساليب ممارسة الأنشطة 285.68
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؛ الانخراط في التعمـمقياس البعدية لأفراد عينة البحث في ئج نتاالتحميؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ     
 ،)الموزعػػػة / المكثفػػػة( الأنشػػػطة ممارسػػػة أسػػػاليبوالانحرافػػػات المعياريػػػة لمتغيػػػر  ،لحسػػػاب المتوسػػػطات الحسػػػابية

 وكانت النتائج عمى النحو التالي: ،المنافسة أنماط عف بغض النظر
 مقياسية لمدرجات البعدية لأفراد العينة في ( المتوسطات والانحرافات المعيار 23جدوؿ )
 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليبمتغير ل الانخراط في التعمـ 

المتوسط  العدد الأنشطة ممارسة أساليب
 الحسابي

الانحراؼ 
 الخطأ المعياري المعياري

 2.880 18.216 273.60 40 الأنشطة الموزعة
 2.547 16.109 286.67 40 الأنشطة المكثفة

في قيـ المتوسطات الحسابية لمنتائج البعدية وجود تبايف واختلاؼ  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح أف المتوسط الحسابي لكلا  ،الأنشطة ممارسة أساليبلمتغير طبقًا  ،الانخراط في التعمـلمقياس 

( لدلالة الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، المجموعتيف غير متكافئ ولمتأكد؛ تـ حساب قيمة )ؼ
 وكانت النتائج عمى النحو التالي:

 الانخراط في التعمـ  مقياس( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 24جدوؿ )
 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليبمتغير ل 

جات در  مجموع المربعات مصدر التبايف
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

الدلالة  قيمة )ؼ(
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 1941.113 3 5823.338 بيف المجموعات

 دالة 0.000 7.141
داخؿ 

 المجموعات
20658.150 76 271.818 

  79 26481.487 المجموع

)الموزعة /  الأنشطة ممارسة أساليبلمتغير  باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة     
 (.0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )7.141والتي بمغت )، المكثفة(
 أسػػػموب ممارسػػػة الأنشػػػطةلمبحػػػث الحػػػالي، وىػػػذا يعنػػػي أف  الثالػػػث؛ تػػػـ رفػػػض الفػػػرض البحثػػػي ونتيجػػػة لػػػذلؾ     

المػػرتبط الانخػػراط فػػي الػػتعمـ فػػي تنميػػة  ،(الموزعػػة) أسػػموب ممارسػػة الأنشػػطةيزيػػد عػػف  ،( لػػو أثػػر فاعػػؿالمكثفػػة)
 كما ىو موضح بالشكؿ التالي: لأفراد العينة، ويمكف توضيح الفرؽ بيانيًا، الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج 
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  )الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليب( الفرؽ بيف 18شكؿ )
 .الانخراط في التعمـلمقياس في القياس البعدي 

 ػهةً رًُُةخرؼهةى إنكزشوَُةخ رشةبسكُخ  فٍ ثُئةخ، )انًىصػخ / انًكثفخ(أعبنُت يًبسعخ الأَشطخ ( َزبئح أثش 1-4)

 :الأَشطخ انشلًُخثًهبساد إَزبج انًشرجظ  خىدح انًُزح انُهبئٍ

 والذي ينص عمى أنو: ،لمبحث الرابعترتبط ىذه النتائج بالفرض 
 التجػػريبيتيف المجمػػوعتيف أفػػراد درجػػات متوسػػطي بػػيف ،(0.05) وىمسػػت عنػػد إحصػػائيًا دالػػة فػػروؽ توجػػد "لا     
تقيػػيـ جػػودة لبطاقػػة  والبعػػدي القبمػػي القياسػػيف فػػي ،)الموزعػػة / المكثفػػة( الأنشػػطة ممارسػػة بأسػػاليب تدرسػػاف المتػػيف

/  )بػػيف المجموعػػات المنافسػػة أنمػػاط عػػف النظػػر بغػػض ،الأنشػػطة الرقميػػة إنتػػاجالمنػػتج النيػػائي المػػرتبط بميػػارات 
 ". داخؿ المجموعات(

بطاقػة تقيػيـ جػودة المنػتج البعديػة لأفػراد عينػة البحػث فػي نتػائج التحميػؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تػـ     
)الموزعػػػة /  الأنشػػػطة ممارسػػػة أسػػػاليبوالانحرافػػػات المعياريػػػة لمتغيػػػر  ،؛ لحسػػػاب المتوسػػػطات الحسػػػابيةالنيػػػائي
 وكانت النتائج عمى النحو التالي: ،ةالمنافس أنماط عف بغض النظر ،المكثفة(

 مقياس ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 25جدوؿ )
 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليبمتغير ل جودة المنتج النيائي

المتوسط  العدد الأنشطة ممارسة أساليب
 الحسابي

الانحراؼ 
 لمعياريالخطأ ا المعياري

 1.802 11.395 103.90 40 الأنشطة الموزعة
 1.613 10.202 113.65 40 الأنشطة المكثفة

في قيـ المتوسطات الحسابية لمنتائج البعدية وجود تبايف واختلاؼ  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
يتضح أف المتوسط الحسابي لكلا  كما ،الأنشطة ممارسة أساليبطبقًا لمتغير  ،جودة المنتج النيائيلمقياس 

المجموعتيف غير متكافئ ولمتأكد؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، 
 وكانت النتائج عمى النحو التالي:

 مقياس( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 26جدوؿ )
 .)الموزعة / المكثفة( الأنشطة ممارسة أساليبير متغل جودة المنتج النيائي 

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

الدلالة  قيمة )ؼ(
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 المكثفة الموزعة

273.6 أساليب ممارسة الأنشطة 286.67
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 893.383 3 2680.150 بيف المجموعات

 دالة 0.000 8.137
داخؿ 

 المجموعات
8343.800 76 109.767 

  79 11023.950 المجموع

)الموزعة /  الأنشطة ممارسة أساليبباستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة لمتغير      
 (. 0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )8.137والتي بمغت )، المكثفة(
 مارسػػػة الأنشػػػطةأسػػػموب ملمبحػػػث الحػػػالي، وىػػػذا يعنػػػي أف  الرابػػػع؛ تػػػـ رفػػػض الفػػػرض البحثػػػي ونتيجػػػة لػػػذلؾ     

المػػرتبط  جػػودة المنػػتج النيػػائيفػػي تنميػػة  ،(الموزعػػة) أسػػموب ممارسػػة الأنشػػطةيزيػػد عػػف  ،( لػػو أثػػر فاعػػؿالمكثفػػة)
 كما ىو موضح بالشكؿ التالي: لأفراد العينة، ويمكف توضيح الفرؽ بيانيًا، الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج 

 
 
 
 
 
 

 
  )الموزعة / المكثفة( نشطةالأ ممارسة أساليب( الفرؽ بيف 19شكؿ )

 .جودة المنتج النيائيلمقياس في القياس البعدي 
 انغبثمخ: انُزبئح رفغُش ويُبلشخ 

 : لما يميتمؾ النتائج يمكف إرجاع 
ىذا و ، تبادؿ الأفكار والمعموماتل الطالباتبيف الاجتماعي لمتفاعؿ  أفضؿ بيئة التعمـ التشاركية فرصًا وفرت -

وجودة المنتج النيائي المرتبط  ،والأداء المياري والانخراط في التعمـ التحصيؿمية تنفي  ساعدالتفاعؿ 
 .بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية

إلى  أدىمما ، بدقة وميارة ىاأكثر قدرة عمى تنفيذ جعؿ الطالبات ؛الأنشطة المكثفة أدء يف والانخراطالتركيز  -
 جودة المنتج النيائي. مستوى في  ممحوظ فتحس  وبالتالي ، التحصيؿ والأداءتنمية 

التحصيؿ  عمى فة وعرضيا بشكؿ مباشر ودوف فترات راحة أثر بشكؿ إيجابيالمكث لينشطة التطبيؽ العممي -
 لنظرية اليرمية التي تركز عمىوىو ما يتفؽ مع مبادئ اوالأداء والانخراط في التعمـ وجودة المنتج النيائي 

 . دوف وجود قَفَزَات في أجزاء المحتوىو  انقطاع دوفالأنشطة والمعمومات عرض  أىمية
وفقًا لنظرية العبء المعرفي فإف الأنشطة المكثفة ىي الأنسب لممتعمـ؛ لما ليا مف قدرة عمى السيطرة عمى  -

 رفية زائدة عمىالمصادر التي يتـ تقديميا لممتعمـ، وتقديميا بشكؿ متوازف يضمف عدـ وجود أحماؿ مع
 الطالبة. 

 المكثفة الموزعة

103.9 أساليب ممارسة الأنشطة 113.65
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 ،بالمعموماتساىـ في احتفاظ الطالبة  ؛راحة فترات بشكؿ متتابع ومتقارب ودوف المكثفة نشطةالأ ممارسة -
جديد، وكاف ليذا تأثير واضح في تنمية التحصيؿ  مفوعدـ اضطرارىا لبدء التعمـ  لمنسياف،وعدـ تعرضيا 

 والأداء. 
 لمياراتاكتساب اوالتفوؽ نتيجة  الشعور بالتقدـ، فلتعمـا نحو الطالباتمف دافعية  حسنتالأنشطة المكثفة  -

 . ا للانخراط في التعمـ وتحقيؽ الإنجازاتأكثر حماسً  وأصبحف، دافعًا قويًا لتعزيز الأداء كاف ؛السريع
، مما النشاط ذاتوقت أكبر لمتركيز عمى  لمطالبات أتاحالأنشطة المكثفة،  ةلممارسزيادة الوقت المخصص  -

  .ساعد في تحسيف الميارات وتطبيقيا بشكؿ أكثر فعالية مما  ،ةالفرصة لفيـ التفاصيؿ الدقيق منحيف
إلى أف التعمـ مف خلاؿ الممارسة المكثفة يُعتبر أكثر فعالية في تعزيز الفيـ  نظرية التعمـ التجريبي تشير -

 .ز التعمـيتعز النشطة في ىذه النظرية تدعـ فكرة المشاركة ، و والاحتفاظ بالمعمومات
عمى ، وزيادة الفجوات في الفيـ ،إلى تشتت الانتباه أدتفترات مف التعمـ المتقطع،  عمى الأنشطة الموزعة -

 .في بناء اتصالات معرفية قوية وساعدتمف ىذه الفجوات  قممتالتي الأنشطة المكثفة، عكس 
مياري الأداء الو  التحصيؿ أكثر فعالية في تنمية (،المكثفة)أسموب ممارسة الأنشطة  أف يتضح ونتجة لذلؾ؛     

يُزيد مف انخراط الطالبات في ، مما (الموزعة)الأنشطة بأسموب ممارسة  المرتبط بإنتاج الأنشطة الرقمية مقارنة
ىاني ) :مف كؿٍ  نتائج دراسة مع النتيجةوتتفؽ ىذه جودة المنتج النيائي،  في مستوى واضح وتحس ف ،التعمـ

مناؿ بدوي،  ؛2021أحمد،  د صالح، ومروهمو مح؛ 2019، عطيوعتاقي، ووائؿ ؛ محمود 2018الصادؽ، 
 (. 2024ريياـ الغوؿ، وأحلاـ عبد الله،  ؛2023ىبو الجندي،  ؛2023محمد السيد، ؛ 2022ووفاء رجب، 

 الأنشطةالتي أثبتت نتائجيا أف أسموب ممارسة مع نتائج عديد مف الدراسات وتتعارض ىذه النتيجة      
ياسر البدرشيني، كؿٍ مف: )؛ ومف أىميا دراسة نمية نواتج التعمـ المختمفةكاف لو الأثر الأكبر في ت (الموزعة)

عمرو ؛ 2023سعودي حسف، ؛ 2022 ووفاء رجب، مناؿ بدوي،؛ 2022رضا حكيـ، وداليا بقلاوة، ؛ 2018
 (. 2024وآخروف،  ماضي،

رؼهةةى إنكزشوَُةةخ  ثُئةةخفةةٍ ، )ثةةٍُ انًدًىػةةبد / داخةةم انًدًىػةةبد(أًَةةبط انًُبفغةةخ انُزةةبئح انًزؼهمةةخ ثةةأثش ( 2)

 نذي طبنجبد كهُخ الالزصبد انًُضنٍ: الأَشطخ انشلًُخيهبساد إَزبج  ػهً رًُُخ رشبسكُخ

مف فروض البحث الحػالي، والتػي  والثامف، والسابع، والسادس، الخامسمف الفرض  وترتبط ىذه النتائج بكؿٍ      
 عمى ما يمي:  مف أسئمة البحث، والذي نص الرابعتحاوؿ الإجابة عف السؤاؿ 

تعمـ إلكترونية تشاركية بغض في بيئة ، )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة أثر ما      
كؿٍ مف: )التحصيؿ المعرفي، والأداء المياري، والانخراط في  عمى تنميةالنظر عف أساليب ممارسة الأنشطة، 

 اج الأنشطة الرقمية(، لدى عينة البحث.التعمـ، وجودة المنتج النيائي المرتبط بميارات إنت
 :وفيما يمي عرض مفصل لتمك النتائج

ػهةً رؼهى إنكزشوَُخ رشةبسكُخ  فٍ ثُئخ، )ثٍُ انًدًىػبد / داخم انًدًىػبد(أًَبط انًُبفغخ َزبئح أثش ( 2-1)

 :الأَشطخ انشلًُخثًهبساد إَزبج انزحصُم انًؼشفٍ انًشرجظ  رًُُخ

 والذي ينص عمى أنو: ،لمبحث الخامسترتبط ىذه النتائج بالفرض 
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 التجػػريبيتيف المجمػػوعتيف أفػػراد درجػػات متوسػػطي بػػيف ،(0.05) مسػػتوى عنػػد إحصػػائيًا دالػػة فػػروؽ توجػػد "لا     
 التحصػػيؿ لاختبػػار البعػػدي القيػػاس فػػي ،)بػػيف المجموعػػات / داخػػؿ المجموعػػات(أنمػػاط المنافسػػة ب تدرسػػاف المتػػيف

)الموزعػػػة /  أسػػػاليب ممارسػػػة الأنشػػػطة عػػػف النظػػػر بغػػػض ،الأنشػػػطة الرقميػػػة إنتػػػاج بميػػػارات المػػػرتبط المعرفػػػي
 ". المكثفة(
البعدية لأفراد عينة البحث في اختبار التحصيؿ المعرفػي؛ نتائج التحميؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ     

موعػػػػػات / داخػػػػػؿ )بػػػػػيف المجأنمػػػػػاط المنافسػػػػػة لحسػػػػػاب المتوسػػػػػطات الحسػػػػػابية، والانحرافػػػػػات المعياريػػػػػة لمتغيػػػػػر 
 ، وكانت النتائج عمى النحو التالي:أساليب الممارسة عف بغض النظر ،المجموعات(

أنماط متغير ل( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمدرجات البعدية لأفراد العينة في اختبار التحصيؿ المعرفي 27جدوؿ )
 . )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(المنافسة 

المتوسط  العدد أنماط المنافسة
 الحسابي

الانحراؼ 
 الخطأ المعياري المعياري

 1.215 7.682 94.82 40 بيف المجموعات
 0.826 5.223 88.48 40 داخؿ المجموعات

في قيـ المتوسطات الحسابية لمنتائج البعدية وجود تبايف واختلاؼ  وباستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح أف المتوسط الحسابي لكلا المجموعتيف  ،أنماط المنافسةطبقًا لمتغير  ،لاختبار التحصيؿ المعرفي

غير متكافئ ولمتأكد؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، وكانت النتائج 
 عمى النحو التالي:

أنماط لمتغير اختبار التحصيؿ المعرفي في متغير  ( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجات البعدية لأفراد العينة في28جدوؿ )
 .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(المنافسة 

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

الدلالة  قيمة )ؼ(
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 500.900 3 1502.700 بيف المجموعات

 دالة 0.000 14.260
داخؿ 

 مجموعاتال
2669.500 76 35.125 

  79 4172.200 المجموع

)بيف المجموعات / أنماط المنافسة لمتغير باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة      
 (.0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )14.260والتي بمغت )، داخؿ المجموعات(

بيف ) نمط المنافسةلمبحث الحالي، وىذا يعني أف  الخامسالبحثي  ؛ تـ رفض الفرضونتيجة لذلؾ      
في تنمية التحصيؿ المعرفي المرتبط  ،(المجموعات داخؿ) نمط المنافسةيزيد عف  ،( لو أثر فاعؿالمجموعات

 كما ىو موضح بالشكؿ التالي: لأفراد العينة، ويمكف توضيح الفرؽ بيانيًا، الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج 
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 )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( بيف أنماط المنافسة( الفرؽ 20شكؿ )
 في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي. 

ػهً رؼهى إنكزشوَُخ رشبسكُخ  فٍ ثُئخ، )ثٍُ انًدًىػبد / داخم انًدًىػبد(أًَبط انًُبفغخ ( َزبئح أثش 2-2)

 :الأَشطخ انشلًُخإَزبج ثًهبساد الأداء انًهبسٌ انًشرجظ  رًُُخ

 والذي ينص عمى أنو: ،لمبحث السادسترتبط ىذه النتائج بالفرض 
 التجػػريبيتيف المجمػػوعتيف أفػػراد درجػػات متوسػػطي بػػيف ،(0.05) مسػػتوى عنػػد إحصػػائيًا دالػػة فػػروؽ توجػػد "لا     
 التحصػػيؿ لاختبػػار ديالبعػػ القيػػاس فػػي ،)بػػيف المجموعػػات / داخػػؿ المجموعػػات(أنمػػاط المنافسػػة ب تدرسػػاف المتػػيف

)الموزعػػػة /  أسػػػاليب ممارسػػػة الأنشػػػطة عػػػف النظػػػر بغػػػض ،الأنشػػػطة الرقميػػػة إنتػػػاج بميػػػارات المػػػرتبط المعرفػػػي
 ". المكثفة(
البعدية لأفراد عينة البحث في اختبار التحصيؿ المعرفػي؛ نتائج التحميؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ     

)بػػػػػيف المجموعػػػػػات / داخػػػػػؿ أنمػػػػػاط المنافسػػػػػة حرافػػػػػات المعياريػػػػػة لمتغيػػػػػر لحسػػػػػاب المتوسػػػػػطات الحسػػػػػابية، والان
 بغض النظر عف أساليب الممارسة، وكانت النتائج عمى النحو التالي: ،المجموعات(

 في بطاقة( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمدرجات البعدية لأفراد العينة 29جدوؿ )
 . )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(افسة أنماط المنمتغير ل ملاحظة الأداء المياري 

المتوسط  العدد أنماط المنافسة
 الحسابي

الانحراؼ 
 الخطأ المعياري المعياري

 2.919 18.461 279.97 40 بيف المجموعات
 4.487 28.377 261.75 40 داخؿ المجموعات

توسطات الحسابية لمنتائج البعدية في قيـ الموجود تبايف واختلاؼ  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح أف المتوسط الحسابي لكلا المجموعتيف  ،أنماط المنافسةطبقًا لمتغير  ،لبطاقة ملاحظة الأداء المياري

غير متكافئ ولمتأكد؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، وكانت النتائج 
 عمى النحو التالي:

 بطاقة ملاحظة ( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 30جدوؿ )
 .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة لمتغير متغير لالأداء المياري 

مستوى الدلالة  قيمة )ؼ(متوسط درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف

 بين المجموعات داخل المجموعات

88.48 أنماط المنافسة 94.82
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المربعات  الحرية
 )التبايف(

 دلالةال الإحصائية

 8187.112 3 24561.337 بيف المجموعات

 دالة 0.000 23.236
داخؿ 

 المجموعات
26778.150 76 352.344 

  79 51339.487 المجموع

)بيف المجموعػات / أنماط المنافسة وباستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة لمتغير      
 (.0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )23.236)والتي بمغت ، داخؿ المجموعات(

لمبحػػػػث الحػػػػالي، وىػػػػذا يعنػػػػي أف نمػػػػط المنافسػػػػة )بػػػػيف  السػػػػادس؛ تػػػػـ رفػػػػض الفػػػػرض البحثػػػػي ونتيجػػػػة لػػػػذلؾ     
المػػػرتبط الأداء الميػػػاري المجموعػػػات( لػػػو أثػػػر فاعػػػؿ، يزيػػػد عػػػف نمػػػط المنافسػػػة )داخػػػؿ المجموعػػػات(، فػػػي تنميػػػة 

 لأفراد العينة، ويمكف توضيح الفرؽ بيانيًا، كما ىو موضح بالشكؿ التالي: الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج 
 
 
 

 
 

 
 

 )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( بيف أنماط المنافسة( الفرؽ 21شكؿ )
 لبطاقة ملاحظة الأداء المياري.في القياس البعدي  

ػهً رؼهى إنكزشوَُخ رشبسكُخ  فٍ ثُئخ، )ثٍُ انًدًىػبد / داخم انًدًىػبد(أًَبط انًُبفغخ ( َزبئح أثش 2-3) 

 :الأَشطخ انشلًُخثًهبساد إَزبج انًشرجظ الاَخشاط فٍ انزؼهى  رًُُخ

 والذي ينص عمى أنو: ،لمبحث السابعترتبط ىذه النتائج بالفرض 
 التجػػريبيتيف المجمػػوعتيف أفػػراد درجػػات متوسػػطي بػػيف ،(0.05) مسػػتوى عنػػد إحصػػائيًا دالػػة فػػروؽ توجػػد "لا     
الانخػراط فػي لمقيػاس  البعػدي القيػاس فػي ،)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة ب تدرساف المتيف
 ". )الموزعة / المكثفة( أساليب ممارسة الأنشطة عف النظر بغض ،الأنشطة الرقمية إنتاج بميارات المرتبطالتعمـ 
؛ الانخراط في التعمـمقياس دية لأفراد عينة البحث في البعنتائج التحميؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ     

)بػػػػػيف المجموعػػػػػات / داخػػػػػؿ أنمػػػػػاط المنافسػػػػػة لحسػػػػػاب المتوسػػػػػطات الحسػػػػػابية، والانحرافػػػػػات المعياريػػػػػة لمتغيػػػػػر 
 بغض النظر عف أساليب الممارسة، وكانت النتائج عمى النحو التالي: ،المجموعات(

 
 
 

 بين المجموعات داخل المجموعات
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 مقياس في ية لمدرجات البعدية لأفراد العينة( المتوسطات والانحرافات المعيار 31جدوؿ )
 . )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة متغير ل الانخراط في التعمـ 

المتوسط  العدد أنماط المنافسة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 3.031 19.171 285.60 40 بيف المجموعات
 2.501 15.820 274.68 40 داخؿ المجموعات

في قيـ المتوسطات الحسابية لمنتائج البعدية وجود تبايف واختلاؼ  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح أف المتوسط الحسابي لكلا المجموعتيف  ،أنماط المنافسةطبقًا لمتغير  ،الانخراط في التعمـلمقياس 

لفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، وكانت النتائج غير متكافئ ولمتأكد؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة ا
 عمى النحو التالي:

 الانخراط في التعمـ  مقياس( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 32جدوؿ )
 .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة لمتغير متغير ل 

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

الدلالة  قيمة )ؼ(
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 1941.113 3 5823.338 بيف المجموعات

 دالة 0.000 7.141
داخؿ 

 المجموعات
20658.150 76 271.818 

  79 26481.487 المجموع

)بيف المجموعػات / أنماط المنافسة سوبة لمتغير وباستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المح     
 (.0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )7.141والتي بمغت )، داخؿ المجموعات(

بػػػػيف ) نمػػػػط المنافسػػػػةلمبحػػػػث الحػػػػالي، وىػػػػذا يعنػػػػي أف  السػػػػابع؛ تػػػػـ رفػػػػض الفػػػػرض البحثػػػػي ونتيجػػػػة لػػػػذلؾ     
المػرتبط  الانخػراط فػي الػتعمـفػي تنميػة  ،(جموعػاتداخػؿ الم) نمػط المنافسػةيزيػد عػف  ،( لو أثر فاعػؿالمجموعات

 كما ىو موضح بالشكؿ التالي: لأفراد العينة، ويمكف توضيح الفرؽ بيانيًا، الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج 
 
 
 
 
 
 

 
 )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( بيف أنماط المنافسة( الفرؽ 22شكؿ )

 .التعمـ الانخراط فيلمقياس في القياس البعدي  

 بين المجموعات داخل المجموعات
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ػهً رؼهى إنكزشوَُخ رشبسكُخ  فٍ ثُئخ، )ثٍُ انًدًىػبد / داخم انًدًىػبد(أًَبط انًُبفغخ ( َزبئح أثش 2-4) 

 :الأَشطخ انشلًُخثًهبساد إَزبج انًشرجظ خىدح انًُزح انُهبئٍ  رًُُخ

 والذي ينص عمى أنو: ،لمبحث الثامفترتبط ىذه النتائج بالفرض 
 التجػػريبيتيف المجمػػوعتيف أفػػراد درجػػات متوسػػطي بػػيف ،(0.05) مسػػتوى عنػػد إحصػػائيًا دالػػة فػػروؽ توجػػد "لا     
لبطاقػػة تقيػػيـ جػػودة  البعػػدي القيػػاس فػػي ،)بػػيف المجموعػػات / داخػػؿ المجموعػػات(أنمػػاط المنافسػػة ب تدرسػػاف المتػػيف

)الموزعػة /  نشػطةأسػاليب ممارسػة الأ عػف النظػر بغػض ،الأنشػطة الرقميػة إنتػاج بميارات المرتبطالمنتج النيائي 
 ". المكثفة(
بطاقػة تقيػيـ جػودة المنػتج البعديػة لأفػراد عينػة البحػث فػي نتػائج التحميػؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تػـ     

)بػيف المجموعػات / داخػؿ أنمػاط المنافسػة ؛ لحساب المتوسطات الحسػابية، والانحرافػات المعياريػة لمتغيػر النيائي
 أساليب الممارسة، وكانت النتائج عمى النحو التالي:بغض النظر عف  ،المجموعات(

 مقياس في ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمدرجات البعدية لأفراد العينة33جدوؿ )
 . )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة متغير ل جودة المنتج النيائي 

المتوسط  العدد أنماط المنافسة
 الحسابي

الانحراؼ 
 معياريال

الخطأ 
 المعياري

 1.835 11.606 111.60 40 بيف المجموعات
 1.81375 11.47115 105.95 40 داخؿ المجموعات

في قيـ المتوسطات الحسابية لمنتائج البعدية وجود تبايف واختلاؼ  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح أف المتوسط الحسابي لكلا المجموعتيف  ،فسةأنماط المنالمتغير طبقًا  ،جودة المنتج النيائيلمقياس 

غير متكافئ ولمتأكد؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه، وكانت النتائج 
 عمى النحو التالي:

 جودةمقياس ( نتائج تحميؿ التبايف لمدرجات البعدية لأفراد العينة في 34جدوؿ رقـ )
 .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(أنماط المنافسة لمتغير متغير ل النيائيالمنتج  

درجات  مجموع المربعات مصدر التبايف
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

الدلالة  قيمة )ؼ(
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 893.383 3 2680.150 بيف المجموعات

 دالة 0.000 8.137
داخؿ 

 المجموعات
8343.800 76 109.787 

  79 11023.950 المجموع

)بػيف المجموعػات / أنمػاط المنافسػة باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمػة )ؼ( المحسػوبة لمتغيػر      
 (.0.01( دالة إحصائيًا عند مستوى )8.137والتي بمغت )، داخؿ المجموعات(
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بػػػػيف ) نمػػػػط المنافسػػػػةث الحػػػػالي، وىػػػػذا يعنػػػػي أف لمبحػػػػ الثػػػػامف؛ تػػػػـ رفػػػػض الفػػػػرض البحثػػػػي ونتيجػػػػة لػػػػذلؾ     
المػرتبط  جػودة المنػتج النيػائيفػي تنميػة  ،(داخؿ المجموعػات) نمط المنافسةيزيد عف  ،( لو أثر فاعؿالمجموعات

 كما ىو موضح بالشكؿ التالي: لأفراد العينة، ويمكف توضيح الفرؽ بيانيًا، الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج 
 
 
 

 
 
 
 

 )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( بيف أنماط المنافسةالفرؽ  (23شكؿ )
 .جودة المنتج النيائيلمقياس في القياس البعدي  

 تفسير ومناقشة النتائج السابقة: 
 : يمكف إرجاع تمؾ النتائج لما يمي

في  يفلمتفوؽ عمى زملائ شاؼ أفكار جديدةتكلا يفمحفزة، دفعتعمـ تشاركية في بيئة  الطالباتس تنافُ  -
تقافو  التحصيؿكاف لو أثر إيجابي في تنمية مما ، المجموعات الأخرى  ، والانخراط في التعمـ،مياراتال ا 

نتاج أنشطة رقمية مبتكرة  .وا 
مف خلاؿ ، فاعمية، يكوف التفاعؿ والتعاوف بيف أعضاء المجموعة أكثر (بيف المجموعات)في نمط المنافسة  -

مف خبرات بعضيـ البعض، مما أسيـ في تنمية التحصيؿ والأداء  دةوالاستفاتبادؿ الأفكار والميارات، 
والانخراط في التعمـ وجودة المنتج النيائي لدى الطالبات، وىو ما يتفؽ مع مبادئ نظرية التفاعؿ الاجتماعي 

(Bandura)مف خلاؿ الملاحظة والتفاعؿ مع الآخريف ، والتي تؤكد عمى أف الأفراد يتعمموف. 
لدى  العمؿ الجماعيوأىمية شعورًا بالانتماء  أعطى (بيف المجموعات)لمنافسة نمط ا في يالجماع التفاعؿ -

في  مما كاف لو الأثر الفاعؿ، في المجموعة لتحقيؽ أىداؼ المجموعة ككؿ طالبةكؿ  سعت، حيث الطالبات
لتفاعؿ أىمية ا مف ية التفاعؿ الاجتماعي )فيجوتسكي(دت عميو نظر ، وىو ما أكالتعمـنواتج  تحسيف

 . في حدوث التعمـالاجتماعي 
عمى  فزىلمنافسة، مما حفَّ ا يشعرف بأىمية الطالباتجعؿ  (؛بيف المجموعات)المنافسة  نمط في الذاتيالدافع  -

في تنمية نواتج التعمـ المختمفة، واضح تأثير  كاف لوىذا الدافع ، و بذؿ جيود إضافية لتحقيؽ الأداء الأفضؿ
والتي تشير إلى أف الطلاب يشعروف بالحاجة إلى تقديـ أفضؿ ما  تحفيز الذاتيالوىو ما يتفؽ مع نظرية 

 يدفيـ لمتعمـ.  دافع داخميلدييـ عند وجود 

 بين المجموعات داخل المجموعات

105.95 أنماط المنافسة 111.60
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مستوى  تعد بمثابة مشاريع تعميمية أسيمت في زيادة (بيف المجموعات)المنافسة الأنشطة القائمة عمى نمط  -
وىو ما أشارت إليو نظرية التعمـ القائـ عمى  مشتركة،لتحقيؽ الأىداؼ ال لدى الطالبات التركيز والانتباه

ا عمى إيجابً  أثرمما طة في أنشطة التعمـ الجماعية، المشروعات بأف التعمـ يحدث مف خلاؿ المشاركة النش
  ،والميارات والانخراط في التعمـ وجودة المنتج النيائي التحصيؿ المعرفي

 مركز لتحقيؽ جيد أقصى لبذؿ مجموعة كؿ طالبات حفز( وعاتالمجم بيف) المنافسة نمط في التحديات إثارة -
 لتحسيف نواتج التعمـ المختمفة.   الرئيسة المحفزاتأىـ  مفبيف المجموعات  التحدي يعتبر حيث الصدارة،

الأداء المياري و  التحصيؿ أكثر فعالية في تنمية (بيف المجموعات)نمط المنافسة  أف يتضح ونتجة لذلؾ؛     
انخراط الطالبات أدى إلى زيادة مما ، )داخؿ المجموعات( بنمط المنافسة بإنتاج الأنشطة الرقمية مقارنةالمرتبط 

)ميا وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿٍ مف: ، جودة المنتج النيائي واضح في مستوىالتحس ف الفي التعمـ، و 
 وآخروف، أماني إبراىيـ،؛ Challco et al., 2015؛ He et al., 2014 ؛Liu et al., 2013 ؛2003العجمي، 
 .(ب2022، وآخروف؛ أمؿ سويداف، 2021
)داخؿ عديد مف الدراسات التي أثبتت نتائجيا أف نمط المنافسة  وتتعارض ىذه النتيجة مع نتائج     

 Regueras etدراسة كؿٍ مف: ) المجموعات( كؿ لو الأثر الأكبر في تنمية نواتج التعمـ المختمفة؛ ومف أىميا

al., 2009 ؛Mihalescu et al., 2017 2018شنجار،  أحمد؛) . 
)ثةٍُ انًدًىػةبد /  وأًَةبط انًُبفغةخ )انًىصػخ / انًكثفةخ( أعبنُت يًبسعخ الأَشطخانُزبئح انًزؼهمخ ثأثش ( 3)

نةةذي  الأَشةةطخ انشلًُةةخيهةةبساد إَزةةبج  ػهةةً رًُُةةخرؼهةةى إنكزشوَُةةخ رشةةبسكُخ  فةةٍ ثُئةةخ داخةةم انًدًىػةةبد(

 :جبد كهُخ الالزصبد انًُضنٍطبن

العاشػػر، والحػػادي عشػػر، والثػػاني عشػػر مػػف فػػروض البحػػث و  التاسػػع، تػػرتبط ىػػذه النتػػائج بكػػؿ مػػف الفػػرض     
 مف أسئمة البحث، والذي نص عمى ما يمي:  الخامسالحالي، والتي تحاوؿ الإجابة عف السؤاؿ 

)بػػيف المجموعػػات / داخػػؿ ، وأنمػػاط المنافسػػة كثفػػة()الموزعػػة / المتفاعػػؿ أسػػاليب ممارسػػة الأنشػػطة أثػػر مػػا      
كػػػؿٍ مػػػف: )التحصػػػيؿ المعرفػػػي، والأداء الميػػػاري،  عمػػػى تنميػػػةتعمػػػـ إلكترونيػػػة تشػػػاركية،  فػػػي بيئػػػة، المجموعػػػات(

 والانخراط في التعمـ، وجودة المنتج النيائي المرتبط بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية(، لدى عينة البحث.
 :صل لتمك النتائجوفيما يمي عرض مف

)ثةٍُ انًدًىػةبد / داخةم ، وأًَةبط انًُبفغةخ )انًىصػةخ / انًكثفةخ(أعبنُت يًبسعةخ الأَشةطخ ( َزبئح أثش 3-1)

ثًهةبساد إَزةبج انزحصةُم انًؼشفةٍ انًةشرجظ  ػهةً رًُُةخرؼهةى إنكزشوَُةخ رشةبسكُخ  فٍ ثُئخ ،انًدًىػبد(

 :الأَشطخ انشلًُخ

 مبحث والذي ينص عمى أنو:ل التاسعوترتبط ىذه النتائج بالفرض 
(، بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات أفػػػراد المجموعػػػات التجريبيػػػة 0.05فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى )لا توجػػػد      

، ترجػع إلػى أثػر الأنشػطة الرقميػةبميػارات إنتػاج الأربعة، في القياس البعدي لاختبػار التحصػيؿ المعرفػي المػرتبط 
 .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(، وأنماط المنافسة / المكثفة( )الموزعةأساليب ممارسة الأنشطة  تفاعؿ
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البعديػة لأفػراد المجموعػات التجريبيػة الأربعػة فػي اختبػار نتػائج التحميػؿ  ولمتحقؽ مػف صػحة ىػذا الفػرض؛ تػـ     
عند كػؿ مسػتوى مػف مسػتويات المتغيػريف  Terminal Meansالتحصيؿ المعرفي؛ لحساب المتوسطات الطرفية 

 ة )ـ( والانحرافػات المعياريػة )ع(،(، والمتوسػطات الداخميػأنمػاط المنافسػة – أسػاليب ممارسػة الأنشػطةمستقميف )ال
 وكانت النتائج عمى النحو التالي:

 ( المتوسطات الطرفية والداخمية )ـ(، والانحرافات المعيارية )ع( لمدرجات البعدية35جدوؿ )
 التحصيؿ المعرفي.لأفراد المجموعات التجريبية في اختبار  

 أنماط المنافسة
 أساليب ممارسة الأنشطة

 المتوسط الطرفي المكثفة الموزعة
  ع ـ ع ـ

 94.83 3.663 98.50 8.905 91.15 بيف المجموعات
 88.48 5.145 90.45 4.617 86.50 داخؿ المجموعات
   94.48  88.83 المتوسط الطرفي

بػػيف المجموعػػات فػػي قػػيـ المتوسػػطات الطرفيػػة وجػػود تبػػايف واخػػتلاؼ  تضػػحباسػػتقراء نتػػائج الجػػدوؿ السػػابؽ ي     
يتضػح أف كمػا  في الدرجات البعدية لاختبار التحصيؿ المعرفي طبقًا لمتغيرات البحث المستقمة؛ التجريبية الأربعة

ربػػة إلػػى حػػد متقا ،)الموزعػػة / المكثفػػة(المتوسػػطات الطرفيػػة لأفػػراد العينػػة التػػي درسػػت بأسػػاليب ممارسػػة الأنشػػطة 
، )بػيف المجموعػات / داخػؿ المجموعػات(مع المتوسطات الطرفية لأفراد العينة التي درست بأنماط المنافسػة  كبير

تػػػـ حسػػػاب قيمػػػة )ؼ( لدلالػػػة الفػػػروؽ  ؛، ولمتأكػػػد مػػػف ذلػػػؾممػػػا يػػػدؿ عمػػػى عػػػدـ وجػػػود تفاعػػػؿ داؿ بػػػيف المتغيػػػريف
 عمى النحو التالي:وكانت النتائج اـ تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه، باستخد

 ( نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لمدرجات البعدية 36جدوؿ )
 لأفراد العينة في اختبار التحصيؿ المعرفي.

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

قيمة 
 )ؼ(

الدلالة 
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 دالة 0.000 18.177 638.450 1 638.450 ممارسة الأنشطة
 دالة 0.000 22.959 806.450 1 806.450 أنماط المنافسة
التفاعؿ بيف 
 المتغيريف

 غير دالة 0.203 1.646 57.800 1 57.800

    35.125 76 2669.500 الخطأ
     80 676150.000 المجموع

     79 4172.200 المجموع المصحح

أسػاليب ممارسػة بؽ يتضػح أف قيمػة )ؼ( المحسػوبة لتوضػيح أثػر التفاعػؿ بػيف باستقراء بيانات الجدوؿ السػا     
 (.0.05دالة إحصائيًا عند مستوى )غير  ؛(1.646والتي بمغت ) وأنماط المنافسة الأنشطة
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ممارسػػػة  كػػػلًا مػػػف أسػػػاليب وىػػػذا يعنػػػي أفلمبحػػػث الحػػػالي،  التاسػػػعالفػػػرض البحثػػػي  قبػػػوؿ؛ تػػػـ ونتيجػػػة لػػػذلؾ     
، كػاف ليمػا أثػر متقػارب )بػيف المجموعػات / داخػؿ المجموعػات( المنافسػة أنمػاط، و (المكثفػة -ة الموزعػ) الأنشطة
، ويمكػػف توضػػيح الفػػرؽ عينػػة البحػػثلػػدى  الأنشػػطة الرقميػػةبميػػارات إنتػػاج التحصػػيؿ المعرفػػي المػػرتبط  فػػي تنميػػة

 المتقارب بيانيًا؛ كما ىو موضح بالشكؿ التالي:
 
 
 
 
 
 
 

 في القياس البعدي ليب ممارسة الأنشطةأسا تفاعؿ( أثر 24)شكؿ 
 لاختبار التحصيؿ المعرفي. 

)ثةٍُ انًدًىػةبد / داخةم ، وأًَةبط انًُبفغةخ )انًىصػةخ / انًكثفةخ(أعبنُت يًبسعةخ الأَشةطخ ( َزبئح أثش 3-2)

ثًهةةبساد إَزةةبج الأداء انًهةةبسٌ انًةةشرجظ  ػهةةً رًُُةةخرؼهةةى إنكزشوَُةةخ رشةةبسكُخ  فةةٍ ثُئةةخ، انًدًىػةةبد(

 :انشلًُخ الأَشطخ

 لمبحث والذي ينص عمى أنو: العاشرترتبط ىذه النتائج بالفرض 
(، بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات أفػػػراد المجموعػػػات التجريبيػػػة 0.05فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى )لا توجػػػد      

رجػع إلػى ، تالأنشػطة الرقميػةبميػارات إنتػاج المػرتبط  لبطاقػة ملاحظػة الأداء الميػاريالأربعة، في القياس البعػدي 
)بػػػػػيف المجموعػػػػػات / داخػػػػػؿ ، وأنمػػػػػاط المنافسػػػػػة )الموزعػػػػػة / المكثفػػػػػة(أسػػػػػاليب ممارسػػػػػة الأنشػػػػػطة  تفاعػػػػػؿأثػػػػػر 

 .المجموعات(
بطاقػػة البعديػػة لأفػػراد المجموعػػات التجريبيػػة الأربعػػة فػػي نتػػائج التحميػػؿ  ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض؛ تػػـ     

عنػػد كػػؿ مسػػتوى مػػف مسػػتويات  Terminal Meansة ؛ لحسػػاب المتوسػػطات الطرفيػػملاحظػػة الأداء الميػػاري
(، والمتوسػػػػطات الداخميػػػػة )ـ( والانحرافػػػػات أنمػػػػاط المنافسػػػػة – أسػػػػاليب ممارسػػػػة الأنشػػػػطةالمتغيػػػػريف المسػػػػتقميف )

 المعيارية )ع(؛ وكانت النتائج عمى النحو التالي:
مدرجات البعدية لأفراد المجموعات التجريبية ( المتوسطات الطرفية والداخمية )ـ(، والانحرافات المعيارية )ع( ل37جدوؿ )

 .بطاقة ملاحظة الأداء المياريفي 

 أنماط المنافسة
 أساليب ممارسة الأنشطة

 المتوسط الطرفي المكثفة الموزعة
  ع ـ ع ـ

 279.97 15.219 292.65 11.388 267.30 بيف المجموعات
 261.75 18.233 278.70 26.751 244.80 داخؿ المجموعات

بين  -موزعة 
 المجموعات

داخل  -موزعة 
 المجموعات

بين  -مكثفة 
 المجموعات

داخل  -مكثفة 
 المجموعات

91.15 مجموعات البحث 86.5 98.5 90.45
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   285.68  256.05 المتوسط الطرفي

فػػي قػػيـ المتوسػػطات الطرفيػػة بػػيف المجموعػػات وجػػود تبػػايف واخػػتلاؼ  باسػػتقراء نتػػائج الجػػدوؿ السػػابؽ يتضػػح     
كمػػا طبقػًػا لمتغيػػرات البحػػث المسػػتقمة؛  لبطاقػػة ملاحظػػة الأداء الميػػاريالتجريبيػػة الأربعػػة، فػػي الػػدرجات البعديػػة 

، متقاربػة )الموزعػة / المكثفػة(ية لأفراد العينة التي درست بأساليب ممارسػة الأنشػطة يتضح أف المتوسطات الطرف
)بػػػيف المجموعػػػات / داخػػػؿ إلػػػى حػػػد كبيػػػر مػػػع المتوسػػػطات الطرفيػػػة لأفػػػراد العينػػػة التػػػي درسػػػت بأنمػػػاط المنافسػػػة 

قيمػة )ؼ( لدلالػة ، مما يدؿ عمى عدـ وجود تفاعؿ داؿ بيف المتغيريف، ولمتأكد مف ذلػؾ؛ تػـ حسػاب المجموعات(
 الفروؽ باستخداـ تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه، وكانت النتائج عمى النحو التالي:

 ( نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لمدرجات البعدية لأفراد العينة38جدوؿ )
 .بطاقة ملاحظة الأداء المياريفي  

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

قيمة 
 )ؼ(

الدلالة 
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 دالة 0.000 49.817 17552.813 1 17552.813 ممارسة الأنشطة
 دالة 0.000 18.854 6643.013 1 6643.013 أنماط المنافسة
التفاعؿ بيف 
 المتغيريف

 غير دالة 0.312 1.037 365.513 1 365.513

    352.344 76 26778.150 الخطأ
     80 5920659.000 لمجموعا

     79 51339.488 المجموع المصحح

أسػاليب ممارسػة باستقراء بيانات الجدوؿ السػابؽ يتضػح أف قيمػة )ؼ( المحسػوبة لتوضػيح أثػر التفاعػؿ بػيف      
 . (0.05دالة إحصائيًا عند مستوى ) ؛ غير(1.037والتي بمغت )الأنشطة وأنماط المنافسة 

كلًا مف أساليب ممارسة  أفلمبحث الحالي، وىذا يعني  العاشرالفرض البحثي  قبوؿ؛ تـ ونتيجة لذلؾ      
، كاف ليما أثر متقارب )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( ، وأنماط المنافسة(المكثفة -الموزعة ) الأنشطة
، ويمكف توضيح ة البحثلدى الطالبات عين الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج المرتبط  المياريالأداء  في تنمية

 بيانيًا؛ كما ىو موضح بالشكؿ التالي:  المتقارب الفرؽ
 
 
 
 
 
 
 

 وأنماط المنافسة( أثر تفاعؿ أساليب ممارسة الأنشطة 25شكؿ )

بين  -موزعة 
 المجموعات

داخل  -موزعة 
 المجموعات

بين  -مكثفة 
 المجموعات

داخل  -مكثفة 
 المجموعات

267.30 مجموعات البحث 244.80 292.65 278.70

220.00

230.00

240.00

250.00

260.00

270.00

280.00

290.00

300.00
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 .لبطاقة ملاحظة الأداء المياريفي القياس البعدي  
)ثةٍُ انًدًىػةبد / داخةم بفغةخ ، وأًَةبط انًُ)انًىصػةخ / انًكثفةخ(أعبنُت يًبسعةخ الأَشةطخ ( َزبئح أثش 3-3)

ثًهةبساد إَزةبج انًةشرجظ  الاَخةشاط فةٍ انةزؼهى ػهةً رًُُةخرؼهى إنكزشوَُخ رشبسكُخ  فٍ ثُئخ، انًدًىػبد(

 :الأَشطخ انشلًُخ

 لمبحث والذي ينص عمى أنو: الحادي عشرترتبط ىذه النتائج بالفرض 
سػػػطات درجػػػات أفػػػراد المجموعػػػات التجريبيػػػة (، بػػػيف متو 0.05فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى )لا توجػػػد      

، ترجػع إلػى أثػر الأنشػطة الرقميػةبميػارات إنتػاج المػرتبط  لمقياس الانخػراط فػي الػتعمـالأربعة، في القياس البعدي 
 .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  تفاعؿ
مقياس البعدية لأفراد المجموعات التجريبية الأربعة في نتائج التحميؿ  صحة ىذا الفرض؛ تـولمتحقؽ مف      

عند كؿ مستوى مف مستويات المتغيريف  Terminal Means؛ لحساب المتوسطات الطرفية الانخراط في التعمـ
نحرافات المعيارية )ع(؛ (، والمتوسطات الداخمية )ـ( والاأنماط المنافسة – أساليب ممارسة الأنشطةالمستقميف )

 وكانت النتائج عمى النحو التالي:
 ( المتوسطات الطرفية والداخمية )ـ(، والانحرافات المعيارية )ع( لمدرجات البعدية39جدوؿ )

 .مقياس الانخراط في التعمـلأفراد المجموعات التجريبية في  

 أنماط المنافسة
 أساليب ممارسة الأنشطة

 توسط الطرفيالم المكثفة الموزعة
  ع ـ ع ـ

 285.60 13.869 292.60 21.422 278.60 بيف المجموعات
 274.68 16.322 280.75 13.024 268.60 داخؿ المجموعات
   286.67  273.60 المتوسط الطرفي

في قيـ المتوسطات الطرفية بيف المجموعات وجود تبايف واختلاؼ  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح طبقًا لمتغيرات البحث المستقمة؛  لمقياس الانخراط في التعمـلتجريبية الأربعة، في الدرجات البعدية ا

، متقاربة إلى حد )الموزعة / المكثفة(أف المتوسطات الطرفية لأفراد العينة التي درست بأساليب ممارسة الأنشطة 
، )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(بأنماط المنافسة  كبير مع المتوسطات الطرفية لأفراد العينة التي درست

مما يدؿ عمى عدـ وجود تفاعؿ داؿ بيف المتغيريف، ولمتأكد مف ذلؾ؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلالة الفروؽ 
  باستخداـ تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه، وكانت النتائج عمى النحو التالي:

  اه لمدرجات البعدية ( نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتج40جدوؿ )
 .مقياس الانخراط في التعمـلأفراد العينة في 

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

قيمة 
 )ؼ(

الدلالة 
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 دالة 0.001 12.579 3419.113 1 3419.113 ممارسة الأنشطة
 دالة 0.004 8.782 2387.113 1 2387.113 أنماط المنافسة
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التفاعؿ بيف 
 المتغيريف

 غير دالة 0.803 0.063 17.113 1 17.113

    271.818 76 20658.150 الخطأ
     80 6304643.000 المجموع

     79 26481.488 المجموع المصحح

أساليب ممارسة ف باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة لتوضيح أثر التفاعؿ بي     
 . (0.05دالة إحصائيًا عند مستوى ) ؛ غير(0.063والتي بمغت )الأنشطة وأنماط المنافسة 

كلًا مف أساليب ممارسة  وىذا يعني أفلمبحث الحالي،  الحادي عشرالفرض البحثي  قبوؿ؛ تـ ونتيجة لذلؾ      
، كاف ليما أثر متقارب / داخؿ المجموعات( )بيف المجموعات ، وأنماط المنافسة(المكثفة -الموزعة ) الأنشطة
، ويمكف توضيح لدى الطالبات عينة البحث الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج المرتبط  الانخراط في التعمـ في تنمية

 بيانيًا؛ كما ىو موضح بالشكؿ التالي:  المتقارب الفرؽ
 
 
 
 
 
 
 

 فسة( أثر تفاعؿ أساليب ممارسة الأنشطة وأنماط المنا26شكؿ )
 .لمقياس الانخراط في التعمـفي القياس البعدي  

)ثةٍُ انًدًىػةبد / داخةم ، وأًَةبط انًُبفغةخ )انًىصػةخ / انًكثفةخ(أعبنُت يًبسعةخ الأَشةطخ ( َزبئح أثش 3-4)

ثًهةبساد إَزةبج خىدح انًُزح انُهبئٍ انًةشرجظ  ػهً رًُُخرؼهى إنكزشوَُخ رشبسكُخ  فٍ ثُئخ، انًدًىػبد(

 :الأَشطخ انشلًُخ

 لمبحث والذي ينص عمى أنو: الثاني عشرترتبط ىذه النتائج بالفرض 
(، بيف متوسطات درجات أفراد المجموعات التجريبية 0.05فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى )لا توجد      

ى أثر ، ترجع إلالأنشطة الرقميةبميارات إنتاج المرتبط  جودة المنتج النيائيلمقياس الأربعة، في القياس البعدي 
 .)بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(، وأنماط المنافسة )الموزعة / المكثفة(أساليب ممارسة الأنشطة  تفاعؿ
مقياس البعدية لأفراد المجموعات التجريبية الأربعة في نتائج التحميؿ  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ     

عند كؿ مستوى مف مستويات  Terminal Means؛ لحساب المتوسطات الطرفية جودة المنتج النيائي
(، والمتوسطات الداخمية )ـ( والانحرافات أنماط المنافسة – أساليب ممارسة الأنشطةالمتغيريف المستقميف )

 المعيارية )ع(؛ وكانت النتائج عمى النحو التالي:
 

بين  -موزعة 
 المجموعات

داخل  -موزعة 
 المجموعات

بين  -مكثفة 
 المجموعات

داخل  -مكثفة 
 المجموعات

278.60 مجموعات البحث 268.60 292.60 280.75

220.00

230.00

240.00

250.00

260.00

270.00

280.00

290.00

300.00
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 لبعدية( المتوسطات الطرفية والداخمية )ـ(، والانحرافات المعيارية )ع( لمدرجات ا41جدوؿ )
 .جودة المنتج النيائيمقياس لأفراد المجموعات التجريبية في  

 أنماط المنافسة
 أساليب ممارسة الأنشطة

 المتوسط الطرفي المكثفة الموزعة
  ع ـ ع ـ

 111.60 9.582 115.15 12.576 108.05 بيف المجموعات
 105.95 10.820 112.15 8.491 99.75 داخؿ المجموعات

   113.65  103.90 رفيالمتوسط الط

في قيـ المتوسطات الطرفية بيف المجموعات وجود تبايف واختلاؼ  باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ يتضح     
كما يتضح طبقًا لمتغيرات البحث المستقمة؛  جودة المنتج النيائيلمقياس التجريبية الأربعة، في الدرجات البعدية 

، متقاربة إلى حد )الموزعة / المكثفة(نة التي درست بأساليب ممارسة الأنشطة أف المتوسطات الطرفية لأفراد العي
، )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات(كبير مع المتوسطات الطرفية لأفراد العينة التي درست بأنماط المنافسة 

ة الفروؽ مما يدؿ عمى عدـ وجود تفاعؿ داؿ بيف المتغيريف، ولمتأكد مف ذلؾ؛ تـ حساب قيمة )ؼ( لدلال
 باستخداـ تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه، وكانت النتائج عمى النحو التالي: 

 ( نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لمدرجات البعدية42جدوؿ )
 .جودة المنتج النيائيمقياس لأفراد العينة في  

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
المربعات 
 )التبايف(

قيمة 
 )ؼ(

الدلالة 
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة

 دالة 0.000 17.318 1901.250 1 1901.250 ممارسة الأنشطة
 دالة 0.018 5.815 638.450 1 638.450 أنماط المنافسة
التفاعؿ بيف 
 المتغيريف

 غير دالة 0.262 1.279 140.450 1 140.450

    109.787 76 8343.800 الخطأ
     80 957584.000 المجموع

     79 11023.950 المجموع المصحح

أساليب ممارسة باستقراء بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة لتوضيح أثر التفاعؿ بيف      
 .(0.05د مستوى )دالة إحصائيًا عن ؛ غير(1.279والتي بمغت )الأنشطة وأنماط المنافسة 

كلًا مف أساليب ممارسة  وىذا يعني أفلمبحث الحالي،  لثاني عشراالفرض البحثي  قبوؿ؛ تـ ونتيجة لذلؾ     
، كاف ليما أثر متقارب )بيف المجموعات / داخؿ المجموعات( ، وأنماط المنافسة(المكثفة -الموزعة ) الأنشطة
، ويمكف لدى الطالبات عينة البحث الأنشطة الرقميةبميارات إنتاج المرتبط  جودة المنتج النيائي في تنمية

 بيانيًا؛ كما ىو موضح بالشكؿ التالي:  المتقارب توضيح الفرؽ
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 ( أثر تفاعؿ أساليب ممارسة الأنشطة وأنماط المنافسة27شكؿ )
 .جودة المنتج النيائيلمقياس في القياس البعدي  
 رفغُش ويُبلشخ انُزبئح انغبثمخ: 

والأداء نشطة وأنماط المنافسة في تنمية التحصيؿ الأثر المتقارب لأساليب ممارسة الأ نتائج يمكف إرجاع     
 : لما يمي ؛والانخراط في التعمـ وجودة المنتج النيائي

مف خلاؿ الملاحظة  أكثر وضحت أف الأفراد يتعمموفأ( والتي Banduraنظرية التعمـ الاجتماعي )مبادئ  -
كؿٍ كاف للذا  ؛ي تنفيذ المياـ والأنشطةوالمشاركة الإيجابية ف والتفاعؿ مع الآخريف، وتبادؿ المعرفة والتجارب

 تحسيف نواتج التعمـ المختمفة.  فيمتقارب  المنافسة تأثيرة، وأنماط ممارسة الأنشط أساليبمف 
أداء الميارات والانخراط و  التعمـ الطالبات عمى ساعدا في تحفيزلمنافسة أساليب ممارسة الأنشطة وأنماط ا -

نظرية التحفيز )ديسي وراياف( أف التحفيز الداخمي ما أشارت إليو وىو الأنشطة، تنفيذ  بشكؿ أكبر في
 تحسيف نواتج التعمـ المختمفة. دورًا ميمًا في  ليماوالخارجي 

استخداـ و  ،بأنواع مختمفة مف الذكاءات يتمتعوف الأفراد فإف ((Gardnerلنظرية الذكاءات المتعددة  وفقًا -
لذا لـ  ؛في عممية التعمـالذكاءات  تمؾ توظيؼفي  الطالبات اعدس منافسةالأنماط و  الأنشطة ممارسة اليبأس

 التعمـ. يكف لأي منيما أثر أكبر مف الآخر في تحسيف نواتج 
 ،عندما يكوف الطلاب نشطيف في العممية التعميمية ؛إلى أف التعمـ يكوف أكثر فعاليةنظرية التعمـ النشط تشير  -

يكف لأى ؛ لذا لـ مشاركة الطالبات وتفاعميفأسيـ في كلاىما  المنافسةوأساليب ممارسة الأنشطة وأنماط 
 منيما أثر أكبر مف الآخر. 

لأداء الأنشطة  الطالباتالداخمي لدى ساىـ في إثارة الدافع  وأنماط المنافسة الجمع بيف أساليب الممارسة -
  في تنمية نواتج التعمـ.  ؛ لذا كاف ليما تأثير متقاربالرغبة في التفوؽ عمى المجموعات الأخرى؛ و بشكؿ متقف

أف التعمـ يحدث عندما يبني الأفراد معرفتيـ مف خلاؿ  إلى:(Constructivism) نظرية التعمـ البنائيتشير  -
 فلبناء مياراتيالفرصة لمطالبات  كلاىما أعطى  الأنشطة وأنماط المنافسة ممارسةوأساليب ، الخبرات الفعمية

 شاركية. ت تعمـ قية في بيئةمباشرة وممارسات حقي أنشطةمف خلاؿ 

بين  -موزعة 
 المجموعات

داخل  -موزعة 
 المجموعات

بين  -مكثفة 
 المجموعات

داخل  -مكثفة 
 المجموعات

108.05 مجموعات البحث 99.75 115.15 112.15

80

85

90

95

100

105

110

115

120
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إلى أف التعمـ يكوف أكثر فعالية عندما يشارؾ المتعمموف  (Active Learning) نظرية التعمـ النشطتشير  -
دعماف التعمـ النشط، كلاىما يالمنافسة  وأنماط ممارسة الأنشطة أساليب، و بشكؿ نشط في عممية التعمـ

 ة. لأنشطعمى التفاعؿ والمشاركة في ا الطالباتشجع وي
أتاح كلاىما تنوع أساليب ممارسة الأنشطة بالتوازي مع أنماط المنافسة  أفيمكف القوؿ  ونتجة لذلؾ؛      

إلى تحقيؽ  أدي، مما في تعمميا والانخراط الأنشطة مشاركةو  التعمـ عمى الطالبات شجعتالتي تعميمية ال فرصال
المرتبط  جودة المنتج النيائيو نخراط في التعمـ والا ،مياريالأداء التنمية و  التحصيؿ المعرفي في متقاربمستوى 

 .بميارات إنتاج الأنشطة الرقمية
 رىصُبد انجحث:

 :ما يميبيمكف التوصية  ؛مف نتائجالبحث  ما توصؿ إليوفي ضوء      
 نتائج ؽلتحقي ؛وتقديميا مف خلاؿ بيئات التعمـ التشاركية المكثفة الأنشطة عمى تعتمد تعميمية برامج تصميـ -

  .في العممية التعميمية أفضؿ

 . الجماعية العمؿ مشاريع خلاؿ مفعمى إنتاج أنشطة رقمية قائمة عمى التنافس  الطالباتتشجيع  -

 تحقيؽ نحو الطالبات توجيو في يساعد مما التعميمية، بالأنشطة المرتبط النيائي المنتج لجودة معايير تحديد -
 .أفضؿ نتائج

 الإضافية؛ التعميمية المصادر أو الإرشادات مثؿ: الموزعة؛ الأنشطة خلاؿ باتلمطال إضافي دعـ توفير -
 .الأسموب ىذ فعالية لتحسيف

 تعزيزلدييف، و  والضعؼ القوة نقاط ؼلتعر   التعميمية، الأنشطة خلاؿ مستمر بشكؿ الطالبات أداء تقييـ -
 .أدائيف تحسيف عمى وتحفيزىففي التعمـ  انخراطيف

 . والأداء التحصيؿ عمى لتأثيره الإيجابي ؛المجموعات بيف نافسةالم نمطب الاىتماـ -

 التعمـ استراتيجيات استخداـ مثؿ التعمـ، في الطالبات انخراط زيادة إلى تيدؼ تعميمية استراتيجيات استخداـ -
 .الجماعية والمناقشات التعميمية، والألعاب النشط،

 بأسموب الممارسة المكثفة الأنشطة ية تصميـعمى كيف أعضاء ىيئة التدريسورش عمؿ لتدريب  إعداد -
 .إيجابية نتائج ويحقؽ التدريس فعالية مف يعزز مما ،ودمجيا في المقررات

 لطالبات كمية الاقتصاد المنزلي. ستفادة مف أدوات البحث الحالي ونتائجو عند تصميـ المقررات الجامعية الا -

 :انجحثيمزشحبد 

 ما يمي: يقترح البحث الحالي
   عينات مختمفة وفرؽ دراسية مختمفة. عمى  بمتغيراتو لمبحث الحالي بحث مماثؿ إجراء -

 تنمية ميارات إنتاج الأنشطة الرقمية لدى عينات مختمفة مف المتعمميف. بيئة تعمـ تكيفية وأثرىا في تصميـ  -

ة الأنشطة التفاعمي تنمية ميارات إنتاجفي وأثرىا لتعميمية تصميـ بيئة تعمـ تشاركية قائمة عمى التحميلات ا -
 الاقتصاد المنزلي.  والابتكار التكنولوجي لدى معممات
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أعضاء ىيئة  لدى الرقمي المحتوى إنتاج ميارات في تنمية التشاركية التعميمية المنصات استخداـ فاعمية -
 كمية الاقتصاد المنزلي. ب التدريس

 طالبات لدى الرقميةالأنشطة  تصميـفي  بداعالإتنمية  في وأثرىا التشاركي التعمـ بعض استراتيجيات فاعمية -
 . المنزلي الاقتصاد كمية

طالبات  لدى والانخراط في التعمـ إنتاج الأنشطة الرقمية مياراتتنمية  فيالرقمية  التعميمية الألعاب فاعمية -
 المنزلي.  الاقتصاد كمية

 الاقتصاد طالبات كمية لدى ةالرقمية الأنشط نتاجإ ميارات تنمية في المدمج التعمـ استراتيجية استخداـأثر  -
 . المنزلي

 التعمـ بيئة في الرقمي الإنتاج أدوات استخداـ في طالبات كمية الاقتصاد المنزلي تواجو التي التحديات -
 وطرؽ علاجيا.  الإلكتروني

التحصيؿ  مىع وأثرىا الرقمية التعميمية الأنشطة في الطلاب انخراط فيالمؤثرة  والاجتماعية النفسية العوامؿ -
 .النيائية المنتجات وجودة الأداءو 

التعمـ لدى طالبات كمية  في والانخراطالميارات التكنولوجية  في تنمية (المجموعات بيف) المنافسة طنم أثر -
 الاقتصاد المنزلي. 
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 ًشاخغلبئًخ ان

 أولًا/ انًشاخغ انؼشثُخ:

. طنطا: الدلتا لتكنولوجيا (2ويات تكنولوجيا القرف الحادي والعشريف: تكنولوجيا )ويبترب(. 2012إبراىيـ عبد الوكيؿ الفار. )
 الحاسبات.

نوع التنافس )الفردي / الجماعي( وأثره عمى تنمية التحصيؿ والدافعية نحو التعمـ لدى طلاب (. 2018إبراىيـ يوسؼ محمود. )
 .199-107(، 1)28مجمة تكنولوجيا التعميـ،  تكنولوجيا التعميـ.

 الكيمياء في الثانوي الثالث الصؼ طلاب عمى تحصيؿ والتنافسي التعاوني التعمـ بنية أثر (.1996) النجدي. الرحمف عبد أحمد
 .175-113(، 2)34واجتماعية،  تربوية دراسات .العممي الأداء نحو واتجاىاتيـ

لانخراط في التعمـ في ضوء بعض المتغيرات لدى طلاب فعالية الذات الإبداعية وعلاقتيا با(. 2022أحمد عبد اليادي كيشار. )
 .391-347(، 12)38 جامعة أسيوط،مجمة كمية التربية،  جامعة الطائؼ.

 طالبات لدى العممية واتجاىاتيف الجغرافية مادة تحصيؿ الفردي في التنافسي التعمـ استراتيجية أثر. ( 2018 ) شنجار. عمي أحمد
 .309-290(، 34) والاجتماع، الإنسانيات وعموـ لأدبوا الفنوف مجمة .الرابع الصؼ

أثر التفاعؿ بيف مستوى تقديـ توجيو الأنشطة الإلكترونية في بيئة الصؼ المقموب والأسموب المعرفي (. 2018أحمد فييـ بدر. )
كمية الدراسات العميا ، مجمة العموـ التربوية عمى تنمية ميارات إنتاج برمجيات الوسائط المتعددة لدى طلاب التعميـ العالي.

 .93-2(، 4)26 لمتربية، جامعة القاىرة،
درجة امتلاؾ معممي المغة العربية في المرحمة المتوسطة لكفايات تصميـ الأنشطة الإلكترونية (. 2019أحمد محمد النشواف. )

 .355-335(، 2)14، مجمة جامعة طيبة لمعموـ التربوية وتنفيذىا.
 الإبحار ونمطي تشاركي( / )فردي الإلكترونية التفاعمية التعميمية الأنشطة نمطي بيف التفاعؿ(. 2018أحمد مصطفى عصر. )

 طلاب لدى البعد ثنائية المتحركة التعميمية الرسوـ تصميـ ميارات تنمية وأثره عمى إلكتروني تعمـ بيئة في شبكي( / )ىرمي
 . 269-183(، 4)28 التعميـ، تكنولوجيا يةالمصر  الجمعية ،التعميـ تكنولوجيا مجمة .تكنولوجيا التعميـ

أثر الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعمـ المدمج في تحسيف ميارات القراءة لدى التلاميذ ذوي (. 2016أحمد نوبي، ونادية النازي. )
 . 150–135(، 65)، جامعة الخميج العربي، البحريف، مجمة عموـ التربية. صعوبات التعمـ

أثر التفاعؿ بيف نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة في وحدة تعميمية إلكترونية حوؿ إدراؾ الألغاز (. 2014ي. )أسامة سعيد ىنداو 
. والخدع البصرية الرقمية عمى ميارات التمييز البصري ومستوى قراءة البصريات لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي

 .70-17(، 53) عرب،، رابطة التربوييف الفسدراسات عربية في التربية وعمـ الن
تطوير برنامج تدريبي ذكي قائـ عمى تكنولوجيا التحميمية التعميمية لتنمية ميارات إنتاج الأنشطة (. 2023إسماعيؿ محمد حسف. )

جمعية المجمة الدولية لمتكنولوجيا والحوسبة التعميمية، . التفاعمية والابتكار التكنولوجي لدى معممي المدارس الرسمية لمغات
 . 58-1(، 5)2 لوجيا البحث العممي والفنوف،تكنو 
بيئة تعمـ إلكترونية قائمة عمى التمعيب وأثرىا عمى تنمية ميارات إنتاج الأنشطة الإلكترونية (. 2024. )عايضأفناف محمد 

(، 7)28 ،، جامعة أسيوطمجمة كمية التربية والاستمتاع بالتعمـ لدى طالبات ماجستير تقنيات التعميـ بجامعة الممؾ خالد.
53-94. 

(. أثر نمط التنافس )الفردي/ الجماعي( في بيئة تعميمية 2021أماني محمد إبراىيـ، ومحمد إبراىيـ الدسوقي، وداليا أحمد شوقي. )
مجمة دراسات تربوية  قائمة عمى محفزات الألعاب لتنمية ميارات التطبيقات التعميمية السحابية لدى طلاب كمية التربية.

 .86 -30 ،)يوليو(27 جامعة حمواف،واجتماعية، 
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التعمـ الإلكتروني التشاركي المتزامف وغير المتزامف القائـ عمى أساليب التعمـ النشط وأثره في تنمية (. 2017أمؿ شعباف أحمد. )
نتاج الأنشطة التعميمية القائمة عمى الويب لدى طلاب الدبموـ التربوي واتجاىاتيـ نحوىا وجيا تكنول. ميارات تصميـ وا 

 .227-169(، 4)27التعميـ، 
(. نمط التنافس داخؿ المجموعات قائـ عمى أ2022أمؿ عبد الفتاح سويداف، ومنى محمد الجزار، ومنى عبد المنعـ عبدالمقصود. )

، وثدراسات وبح -تكنولوجيا التربية  محفزات ألعاب رقمية وأثره في تنمية ميارات التفكير الناقد لتلاميذ الحمقة الإعدادية.
 .285 -231(، 50) الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية،

ب(. نمط التنافس بيف المجموعات وأسموب 2022أمؿ عبد الفتاح سويداف، ومنى محمد الجزار، ومنى عبد المنعـ عبدالمقصود. )
 لتلاميذ الحمقة الإعدادية. عرض الميمة ببيئة محفزات ألعاب رقمية وأثره في تنمية المفاىيـ العممية والمشاركة الأكاديمية

 .470-395(، 51) ، الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية،دراسات وبحوث -تكنولوجيا التربية
التفاعؿ بيف نمط تقديـ المساعدة ببيئة التعمـ الإلكتروني القائـ عمى الويب وأسموب التعمـ وأثره في (. 2020أمؿ محمد عزاـ. )

 جامعة كفر الشيخ،مجمة كمية التربية،  في التعمـ لدى طلاب الدبموـ العاـ في التربية.التحصيؿ المعرفي والانخراط 
20(1 ،)257-344. 

بناء بيئة تعمـ ذكية قائمة عمى تقنيات الجيوماتكس لتنمية ميارات تحميؿ (. 2024أميره محمد محمد، وأمنية محمود أميف. )
، المجمة التربوية نخراط في التعمـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي.المعمومات الجغرافية، والاستيعاب المفاىيمي، والا

 .199-52 ،121 كمية التربية، جامعة سوىاج،
 . القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.التعمـ نظريات وتطبيقات(. 2010أنور محمد الشرقاوي. )
التعمـ في بيئة تعمـ مقموب عمى تنمية التحصيؿ  (. أثر التفاعؿ بيف نمط ممارسة الأنشطة وأسموب2016إيماف زكي محمد. )

، الجمعية العربية مجمة تكنولوجيا التربية الدراسي وفاعمية الذات الأكاديمية والرضا التعميمي لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ.
 . 326–231(، 29) لتكنولوجيا التربية،

 التعمـ أنشطة عمى قائـ برنامج تصميـ(. 2017. )بيوت عبدالجواد لجوادي، وعبد االعباس أحمد محمد، و عسكر سعد إيماف
 كمية مجمة .الإعدادية المرحمة طلاب لدى الاجتماعي التواصؿ شبكات استخداـ ميارات لتنمية التفاعمية الإلكتروني
 . 226-183(، 4)17، الشيخ كفر جامعة التربية،

 الأداء في مؤسسات التعميـ العالي بالمممكة العربية السعودية.التعمـ بالممارسة كمدخؿ لتطوير (. 2015إيماف سعود أبو خضير. )
 .28-1(، 48) ، جامعة الممؾ سعود، الجمعية السعودية لمعموـ التربوية والنفسية،مجمة رسالة التربية وعمـ النفس

نية في تنمية ميارات إنتاج فاعمية نمطي الأنشطة التعميمية )فردية / تشاركية( في بيئة تعمـ إلكترو  (.2022إيماف عطيفي جمعة. )
، الجمعية المصرية لتكنولوجيا مجمة تكنولوجيا التعميـ الرسوـ المتحركة والتعمـ المنظـ ذاتيًا لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ.

 .303-177(، 8)32 التعميـ،
نتاج مصادر التعمـ الرقمية لدى (. استراتيجيات التعمـ التشاركي وتأثيرىا في تنمية ميارات التواصؿ و 2020إيناس محمد مندور. ) ا 

 .915-797(، 30) ،مجمة البحوث في مجالات التربية النوعية طلاب تكنولوجيا التعميـ.
أثر تصميـ بيئة تعمـ إلكتروني في ضوء النظرية التواصمية عمى تنمية التحصيؿ وميارات إدارة (. 2014آيو طمعت إسماعيؿ. )

 . رسالة ماجستير، كمية التربية النوعية، جامعة طنطا.التعميـالمعرفة الشخصية لدى طلاب تكنولوجيا 
نمطا ممارسة الأنشطة التعميمية الإلكترونية )فردي / تعاوني( بمقرر إلكتروني في بيئة التعمـ (. 2019إيياب مصطفى جادو. )

مجمة تكنولوجيا التعميـ، . ةالنقاؿ وأثرىا عمى التحصيؿ والكفاءة الذاتية لدى الطلاب مرتفعي ومنخفضي السرعة الإدراكي
29(1 .)1-68 . 
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. التعمـ التعاوني: نظريات وتطبيقات ودراسات(. 2008جودت أحمد سعادة، وفواز عقؿ، وعمي أبو عمي، وعادؿ السرطاوي. )
 الأردف: دار وائؿ لمنشر والتوزيع.

ئة تدريب مصغر لتنمية ميارات إنتاج أثر نمط الأنشطة الإلكترونية )فردية / تشاركية( في بي(. 2021حسف راضي محمد. )
 .806-767(، 116)1، جامعة المنصورة، مجمة كمية التربية. برمجيات الواقع المعزز لدى معممي التعميـ الأساسي

 .التعميمية في المواقؼ الصفية التقميدية والإلكترونية تصميـ المواقؼ(. 2011حمدي أحمد عبد العزيز، وفاتف عبد المجيد فوده. )
 . الأردف: دار الفكر. 1ط

أثر توقيت تقديـ الأنشطة التعميمية ببيئات التعمـ الشخصية المؤسسية في الأداء الأكاديمي (. 2019حمزة محمد القصبي. )
 العميا لمتربية. رسالة دكتوراة، كمية الدراسات. وميارات التعمـ مدى الحياة لدى طلاب الدراسات العميا بجامعة القاىرة

الرقمية  الألعاب ومحفزات الأنشطة التفاعمية بيف الدمج عمى قائمة إلكتروني تعمـ بيئة تصميـ(. 2019لقحطاني. )خالد ناصر ا
Gamification المتخصصة،  الدولية التربوية المجمة. تبوؾ الروضة بمنطقة أطفاؿ لدى الحياتية الميارات بعض لتنمية

8(3 ،)88-110 . 
 . الأردف: دار المناىج لمنشر والتوزيع.أساسيات التدريس(. 2014مؿ، وعبدالباقي أبو زيد. )خميؿ إبراىيـ شبر، وعبدالرحمف جا

سماعيؿ محمد حسف، وأميف صلاح يونس. ) ، وا  تطوير بيئة لمتدريب التشاركي قائمة عمى التطبيقات (. 2024رأفت خالد القروـ
المجمة الدولية  .الثانوية في المممكة الأردنية الياشمية التفاعمية لتنمية ميارات الإدارة الإلكترونية لدى مديري المدارس

 .71-37(، 7)3لمتكنولوجيا والحوسبة التعميمية، 
نتاج التعمـ التشاركي (. 2016رباب عبد المقصود البلاصي. ) القائـ عمى الجيؿ الثاني لمويب وأثره في تنمية ميارات تصميـ وا 

دار سمات  ،المجمة التربوية الدولية المتخصصة .ـفوؼ الأولى وفؽ نمط تعمميالألعاب التعميمية الإلكترونية لطالبات الص
 . 207-172(، 1)5لمدراسات والأبحاث، 

أثر اختلاؼ نمطي ممارسة المياـ )الموزعة / المركزة( بمنصات التعمـ (. 2022رضا جرجس حكيـ، وداليا محمود بقلاوة. )
المجمة . الاتجاىات نحو التعمـ مف بعد لدى طلاب شعبة معمـ حاسب آلي الالكتروني عمى زيادة التحصيؿ المعرفي وتنمية

 .598-503(، 1)5الدولية لمتعميـ الإلكتروني، 
 العلاقات مفيوـ إكساب في الرقمية بيئات التمعيب في التفاعمية الإلكترونية الأنشطة دمج فاعمية(. 2021الأنصاري. ) عدناف رفيدة

النوعية،  لمتربية العربية المؤسسة ،النوعية لمتربية العربية المجمة .بتدائية في المدينة المنورةالا المرحمة طمبة لدى المونية
 . 276-239(، 19والآداب، ) المؤسسة العربية لمتربية والعموـ

يارات أثر بعض استراتيجيات مجموعات العمؿ عند تصميـ برامج التدريب الإلكتروني عمى تنمية م(. 2012ريياـ محمد الغوؿ. )
. رسالة دكتوراة، كمية التربية، جامعة تصميـ وتطبيؽ بعض خدمات الجيؿ الثاني لمويب لدى أعضاء ىيئة التدريس

 المنصورة.
أثر التفاعؿ بيف نمط ممارسة الأنشطة والوصوؿ لممصادر بالمنصات الرقمية في (. 2024ريياـ محمد الغوؿ، وأحلاـ عبدالله. )
مجمة دراسات وبحوث التربية  ات الذكية والمثابرة الأكاديمية لدى طلاب الحاسب الآلي.تنمية ميارات توظيؼ التطبيق

 .1163-1054(، 1)10كمية التربية النوعية، جامعة الزقازيؽ،  النوعية،
لكترونية بيئة تعمـ تشاركية قائمة عمى النظرية الاتصالية لتنمية ميارات إنتاج الاختبارات الإ(. 2023زىراء حمدي عبد الحفيظ. )

دارتيا لدى أعضاء ىيئة التدريس بجامعة أـ القرى  .337-283، الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية. وا 
(. أثر بيئة تعمـ إلكترونية قائمة عمى تصميـ الأنشطة التعميمية في 2023زىور محمد العتيبي، ومحمد الميدي عبد الرحمف. )
مجمة كمية ية ميارات معممات الحاسب الآلي في تعزيز المواطنة الرقمية. تنمية ميارات معممات الحاسب الآلي في تنم

 . 132-108(، 1)39، جامعة أسيوط، التربية
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بيئة التعمـ الشخصية التشاركية القائمة عمى التفاعؿ بيف نمط التشارؾ داخؿ المجموعات )تآزري / (. 2022زينب أحمد يوسؼ. )
تحمؿ( الغموض وأثره في تنمية ميارات إنتاج المدونات الصوتية والتدفؽ  تسمسمي( والأسموب المعرفي )تحمؿ / عدـ

(، 3)46، كمية التربية، جامعة عيف شمس، مجمة كمية التربية في العموـ التربوية .النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ
65-188 

ية لتنمية ميارات التعمـ التشاركي لدى أثر اختلاؼ نمط إدارة الجمسات في الحوسبة السحاب(. 2016زينب محمد إسماعيؿ. )
-153(، 72، السعودية، )مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس. طلاب تكنولوجيا التعميـ والرضا التعميمي نحوىا

178 . 
 . القاىرة: دار طيبة لمنشر والتوزيع. 1. طالمناىج بيف النظرية والرقمية(. 2021سحر برعي عبد المطيؼ. )

أثر برنامج قائـ عمي التعمـ التشاركي عبر محررات الويب في تنمية بعض ميارات إدارة (. 2018عبد الرحمف. )سحر عمي 
-145، المجمة الدولية لمتعميـ بالإنترنت. المشروعات الصغيرة والاتجاه نحو العمؿ الحر لدى طلاب التعميـ الفني التجاري

188 . 
الأسموب المعرفي والتفضيلات التعميمية في بيئة تعمـ تكيفية لتنمية ميارات  التفاعؿ بيف(. 2024. )الرحمف عبد سحر عمي

. رسالة دكتوراة، كمية التربية، جامعة التسويؽ الابتكاري والانخراط في التعمـ لدى طلاب المدارس الثانوية التجارية المتقدمة
 قناة السويس.

في تنمية بعض ميارات   Google Classroom حطبٍقاثمى بيئة تعمـ تشاركية قائمة ع(. 2023سعد حسف عبد الوىاب. )
 . 219-136(، 1)10، المجمة الدولية لمتعميـ الإلكتروني المشروعات البحثية لدى طلاب التعميـ قبؿ الجامعي.

نتاج (. 2020سعد محمد سعيد. ) أثر نمطيف لعرض الفيديو التفاعمي )داخؿ/ خارج( منصة رقمية لتنمية ميارات تصميـ وا 
(، 80، جامعة سوىاج، )المجمة التربوية لأنشطة الإلكترونية لدى طلاب الدبموـ المينية تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية.ا

409-482 .  
 . بغداد: دار الحسف.كيؼ ندري(. 2011سعد مطر عبود. )

ة )مركزة / موزعة( وأثره التفاعؿ بيف نمط عرض الفيديو )كمي/ جزئي( ونمط ممارسة الأنشط(. 2023سعودي صالح حسف. )
مجمة البحوث في مجالات . عمى تنمية ميارات إدارة البيانات وتحسيف الرشاقة المعرفية لدى طلاب شعبة معمـ الحاسب

 .471-381(، 46، كمية التربية، جامعة المنيا، )التربية النوعية
ناقشة الإلكترونية وحجـ مجموعات التفاعؿ بيا (. أثر التفاعؿ بيف نمط الم2017سوسف إبراىيـ شمبي، ونيى محمود مراد. )

بالمنصات التعميمية في تنمية ميارات إنتاج المحتوى الإلكتروني وتحديد الذات والاندماج الدراسي لدى طلاب الدراسات 
 .544-459(، 33، )دراسات وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربيةالعميا. 

أثير استراتيجيتي تعمـ التنافس الذاتي والجماعي في تعمـ ميارة الإرساؿ المواجو مف أعمى ت(. 2018شمير حسيف عبد الكريـ. )
 .75-56(، 2)9مجمة الثقافة الرياضية،  والتمرير مف الأعمى بالكرة الطائرة.

)تسمسمي/  العلاقة بيف نمط عرض العرض التكيفي )المقاطع / الصفحات( المتنوعة وأسموب التعمـ(. 2018شيماء سمير خميؿ. )
شمولي( في بيئة تعمـ افتراضية وأثرىا عمى تنمية ميارات إنتاج العناصر ثلاثية الأبعاد والانخراط في التعمـ لطلاب 

 .392-279(، 35، )دراسات وبحوث –تكنولوجيا التربية  تكنولوجيا التعميـ.
التربوية والفنية لتصميـ الأنشطة التعميمية  المعايير(. 2019طارؽ مرزوؽ حسف، وخالد محمد فرجوف، ورؤيات أحمد الخطيب. )

نتاجيا لفئة المعاقيف عقميًا القابميف لمتعمـ  . 109-75، 2، ج27، ، جامعة حموافمجمة كمية التربية. الإلكترونية وا 
 . الرياض: مكتبة العبيكاف.عمـ الاتصاؿ المعاصر(. 1997عبد الله الطويرقي. )
 الإسكندرية: دار التعميـ الجامعي. تراتيجيات التعمـ التعاوني )الحقيبة التدريبية العاشرة(.إجرائية اس(. 2017عصاـ محمد سيد. )
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. الإسكندرية: مؤسسة حورس الدولية لمطباعة والنشر تدريس الدراسات الاجتماعية بيف التجديد والتقميد(. 2018علاء إبراىيـ زايد. )
 والتوزيع.

. شطة الإلكترونيةعمى التحصيؿ والدافعية لمتعمـ لدى عينة مف طمبة جامعة الكويتفاعمية الأن(. 2013عمي حبيب الكندري. )
 .50-13(، 109) 28، جامعة الكويت، المجمة التربوية

 التعميمية الأنشطة تصميـ ميارات المعممات لإكساب تدريبي برنامج فاعمية(. 2021بدير. ) أحمد ومراـ شقور، زىدي عمي
 التربوية العموـ مجمة. طولكرـ تربية مديرية مدارس في نحوه وتوجياتيف  Smart Notebookتطبيؽ باستخداـ التفاعمية
 . 144-124(، 35)5، بغزة لمبحوث القوميز المرك ،والنفسية

، وزارة رسالة التربية .(. الأنشطة التعميمية وتطورىا باستخداـ تقنيات التعميـ والمعمومات ووسائطيما2010عمي شرؼ الموسوي. )
 . 21-16(، 27ربية والتعميـ، )الت

فاعمية استخداـ تطبيقات جوجؿ التعميمية في تدريس الجغرافيا لتنمية ميارات البحث الجغرافي (. 2021عمياء عباس حسب. )
 .300-266(، 1)11المجمة التربوية لكمية التربية بسوىاج،  والانخراط في التعمـ لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

 . عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.نظريات التعمـ(. 2010لزغموؿ. )عماد عبد الرحيـ ا
سماعيؿ محمد حسف، ووفاء محمود رجب. ) المكثؼ( ببيئة تعمـ -نمطا تقديـ المحتوى )الموزع(. 2024عمرو فاروؽ ماضي، وا 

المجمة الدولية  ناعية.مصغر وأثرىما في تنمية ميارات التصميـ اليندسي الإلكتروني لدى طلاب المرحمة الثانوية الص
 .79-35(، 6)3لمتكنولوجيا والحوسبة التعميمية، 

 البصري التصور ميارات تنمية في التفاعمية الأنشطة الإلكترونية استخداـ مستوى (.2018مسعد. ) زيد وأحمد موكمي، إبراىيـ فيد
(، 1)3عبدالعزيز،  بف سطاـ الأمير عةجام ،التربوية العموـ مجمة .الثانوية الرياضيات بالمرحمة معممي لدى المكاني
127-159 . 

 . القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.عمـ النفس التربوي(. 2014فؤاد أبو حطب، وآماؿ صادؽ. )
 . القاىرة: دار الفكر العربي.3. طعمـ النفس الإحصائي وقياس العقؿ البشري(. 1979) .فؤاد البيي السيد

 .دار الأنجمو المصرية. القاىرة: 6. طعمـ النفس التربوي(. 1996أحمد صادؽ. ) فؤاد عبد المطيؼ أبو حطب، وآماؿ
أثر التغذية الراجعة التصحيحية "صريحة/ ضمنية" (. 2023فواز عابد الظفيري، ومناؿ عبدالعاؿ مبارز، ومروة محمد المحمدي. )

المجمة العربية لمقياس . نوية في دولة الكويتببيئة التعمـ الجواؿ في تنمية الانخراط في التعمـ لدى طلاب المرحمة الثا
 .93-65(، 7)4والتقويـ، 

فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ (. 2015لطفي عبد الباسط إبراىيـ، وزينب عاطؼ خالد، ولمياء شوقت أحمد. )
المجمة  ة الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر.ذاتيًا في تنمية ميارات حؿ المشكمة والتفاعؿ الصفي لدى الطالبة المعممة بكمي

 . 151-135(، 2، جامعة طنطا، )العممية لعموـ التربية النوعية
. الروضة طفؿ لدى الاقتصادية المفاىيـ بعض لتنمية إلكترونية تفاعمية أنشطة استخداـ فاعمية(. 2020كدواني. ) أحمد لمياء

 . 208-139(، 43)12 الإسكندرية، جامعة والتربية، الطفولة مجمة
دور المقررات الإلكترونية )الأنشطة الإلكترونية( في تنمية الإبداع الأكاديمي لدى طمبة جامعة القدس (. 2013مجدي عمى زامؿ. )

 . 219-186(، 20) طينية،سمجمة البحوث والدراسات الإنسانية الفم. المفتوحة في طوباس
في بيئة تعمـ إلكتروني متعدد الفواصؿ عبر الياتؼ النقاؿ لتنمية ميارات  نمطاف لينشطة(. 2023محمد أبو الميؿ إبراىيـ. )

. تطوير المحتوى الرقمي باستخداـ تطبيقات الحوسبة السحابية والمرونة المعرفية لدى طلاب الدبموـ العاـ بكمية التربية
 .749-663(، 46جامعة المنيا، ) ،مجمة البحوث في مجالات التربية النوعية
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فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى التعمـ التشاركي عبر شبكة التواصؿ (. 2018وؿ عبدالحميد، وأحمد حمد الخوالدة. )محمد أزر 
-17(، 4)45مجمة العموـ التربوية،  الاجتماعي في تحسيف ميارة الكتابة لدى الطمبة الماليزييف الناطقيف بغير العربية.

45. 
يجيات التعمـ الممتع في تنمية الفيـ التاريخي واليقظة العقمية والانخراط في تعمـ التاريخ فاعمية استرات(. 2024محمد جماؿ صالح. )

، كمية التربية، المجمة التربوية .لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد
 .567-513، 122جامعة سوىاج، 

 الأساسي السابع الصؼ طمبة لدى الناقدة القراءة ميارات تحسيف في التنافسي التعمـ وبأسم أثر. ( 2015) بسيوني. حسف محمد
 .143-109(، 4)21، الأردف، لمبحوث والدراسات المنارة مجمة .الأردف في

الفيديو نمط ممارسة الأنشطة التفاعمية الإلكترونية )الموزعة / والمكثفة( في بيئة تعمـ قائمة عمى (. 2023محمد حمدي السيد. )
المجمة . التفاعمي وأثرىا في تنمية التحصيؿ وميارات التخزيف السحابي والانخراط في التعمـ لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ

 .135-11(، 1)10الدولية لمتعميـ الإلكتروني، 
 عالـ الكتب. : منظومة التعميـ عبر الشبكات. القاىرة: نظـ تقديـ مقررات عبر الإنترنت(. 2005محمد عبد الحميد. )

 . القاىرة: مكتبة دار الكممة. منتوجات تكنولوجيا التعميـ(. 2003محمد عطية خميس. )
 ، القاىرة: دار السحاب لمنشر والتوزيع.2، طتكنولوجيا التعميـ والتعمـ(. 2009محمد عطية خميس. )
(، 3)24 تكنولوجيا التعميـ،. لقائـ عمى الويبالمتطمبات الواجب توافرىا في نظـ التعمـ التشاركي ا(. 2014محمد عطية خميس. )

1-3. 
 . الأردف: دار الكتاب الجامعي.6. ططرائؽ التدريس واستراتيجياتو(. 2015محمد محمود الحيمة. )

 في السحابية الحوسبة وتطبيقات التشاركية المعرفية الرحلات عمى قائمة تعمـ بيئة فاعمية(. 2022محمد ميدي عبد الوىاب. )
، كمية التربية مجمة دراسات وبحوث التربية النوعية. الثانوي الأوؿ الصؼ طلاب لدى إلكتروني أطمس إنشاء ياراتم تنمية

 . 350-299(، 1)8النوعية، جامعة الزقازيؽ، 
 أثر التفاعؿ بيف أسموب التدريب )الموزع/ المكثؼ( وتوقيت تقديـ التغذية(. 2019محمود  محمد عتاقي، ووائؿ شعباف عطية. )

. الراجعة )فورية / مرجأة( ببيئة الألعاب التحفيزية الرقمية عمى تنمية ميارات الحاسب الآلي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 .97-3(، 11)29الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، 

عمى نمطي الاستقصاء تصميـ بيئة تدريب إلكترونية تشاركية قائمة (. 2020محمود محمد أبو الدىب، ومحمد محمود عوض. )
المجمة لدى اختصاصي المعمومات.  Big Data)الحر/ الموجو( وأثرىا في تنمية بعض كفايات إدارة البيانات الضخمة 

 . 72-9(، 3)2، جامعة القاىرة، العممية لممكتبات والوثائؽ والمعمومات
وني )المكثؼ/ الموزع( عمى تنمية ميارات إدارة أثر نمط التدريب الإلكتر (. 2021محمود مصطفى صالح، ومروة سميماف أحمد. )

(، 1)45مجمة كمية التربية في العموـ التربوية،  قواعد البيانات وكفاءة التعمـ لطلاب تكنولوجيا التعميـ بالدراسات العميا.
327-416. 

رفي القائـ عمى نظاـ إدارة التعمـ أثر التفاعؿ بيف نمط تصميـ الأنشطة الإلكترونية والأسموب المع(. 2017مروه سميماف سميماف. )
مجمة الجمعية المصرية . الإلكتروني عمى تنمية بعض نواتج التعمـ لمقرر تكنولوجبا التعميـ لطلاب الدبموـ العامة عف بعد

 . 358-291، 2(، ج32سمسمة دراسات وبحوث محكمة، ) ،لتكنولوجيا التعميـ
اعؿ بيف نمط ممارسة الأنشطة )موزعة/ مركزة( في بيئة الفصوؿ الافتراضية التف(. 2022مناؿ شوقي بدوي، ووفاء محمود رجب. )

ومستوى تجييز المعمومات )سطحي/ عميؽ( وأثره في تنمية ميارات برمجة الذكاء الاصطناعي وخفض التجوؿ العقمي 
 .293-165(، 5)32الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ،  ،مجمة تكنولوجيا التعميـ. لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ
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أثر التفاعؿ بيف مصدر الدعـ ومستوى الدافعية في بيئة تعمـ تشاركية منظمة ذاتيًا في تنمية (. 2022منى عبد الوىاب أحمد. )
 ،مجمة دراسات وبحوث التربية النوعية ميارات استخداـ المكتبات الرقمية والانخراط في التعمـ لدى طلاب الدراسات العميا.

 .148-69(، 4)8يؽ، جامعة الزقاز 
أثر اتجاه طالبات كمية التربية لمبنات بالأحساء نحو أسموب التعمـ المفضؿ التعاوني التنافسي (. ۳۰۰۲ميا بنت محمد العجمي. )

 .242-181، (89)مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، . الفردي عمى التحصيؿ الدراسي
فاعمية استخداـ التعمـ التنافسي المدمج في تدريس (. 2020ياـ محمد خميؿ. )ميا فتح الله نوير، ومديحة حمدي محمود، وري

بحوث عربية في مجاؿ التربية  الاقتصاد المنزلي لتنمية الإبداع التكنولوجي والسموؾ الإيثاري لدى طالبات المرحمة الثانوية.
 .283-215(، 17)17النوعية، 

تكنولوجيا التربية: حموؿ مبتكرة لمشكلات التعميـ (. بعنواف 2022كنولوجيا التربية. )المؤتمر الدولي التاسع عشر لمجمعية العربية لت
 فبراير. 8-7. في ظؿ جائحة كورونا

 منصات عمى القائـ الإلكتروني التعميـ التنافسي نمطي بيف العلاقة أثر. (2018) الديف. نور أسامو وشيماء أحمد، حسيف مي
 الذاتية لدى والكفاءة للإنجاز والدافعية التعميمي لمممصؽ الإبداعي التصميـ تنمية عرفي فيالم والأسموب الإلكترونية التعميـ
 .307-195(، 37لتكنولوجيا التعميـ، ) العربية الجمعية ،التربية مجمة تكنولوجيا التعميـ. تكنولوجيا طلاب

في تنمية التحصيؿ المعرفي والإدراؾ البصري لدى  فاعمية تنوع الأنشطة ببرامج الكمبيوتر التعميمية(. 2017مي فتحي أبو بكر. )
 .400-326(، 36، كمية التربية، جامعة عيف شمس، )مجمة دراسات في التعميـ الجامعي. الطلاب ذوي صعوبات التعمـ

 . القاىرة: دار الفكر العربي. 1. طتكنولوجيا التعميـ الإلكتروني(. 2008نبيؿ جاد عزمي. )
 . القاىرة: دار الفكر العربي. 2. طبيئات التعمـ التفاعمية(. 2015نبيؿ جاد عزمي. )

التفاعؿ بيف نمطي ممارسة الأنشطة الإلكترونية ومستوى اليقظة العقمية ببيئة تعمـ تكيفية وأثرىا في (. 2023نيمو المتولي إبراىيـ. )
ة الجمعية لتكنولوجيا التعميـ، مجم .خفض الإخفاؽ المعرفي وتحسيف المثابرة الأكاديمية لدى طلاب الدراسات العميا

4(33 ،)195-279. 
. المؤتمر التربوي السنوى السادس والعشروف، وزارة التربية والتعميـ، مممكة أنواع الانخراط النشط(. 2013نورة أحمد الغتـ. )
 البحريف.

اركية )تسمسمية / تآذرية( في تنمية فاعمية بيئة تعمـ إلكترونية تش(. 2023ىاجر صالح الحربي، وفوزية بنت عبدالله المدىوني. )
 .45-1(، 19) مجمة البحوث التربوية والنوعية،. ميارات الطباعة ثلاثية الأبعاد لدى طالبات المرحمة الثانوية

تأثير أسموب التدريب المكثؼ والموزع عمى إتقاف تعمـ ميارة رفعة الوسط العكسية في المصارعة (. 2018ىاني جعفر الصادؽ. )
 .78-51(، 47)1مجمة أسيوط لعموـ وفنوف التربية الرياضية، . ب كمية التربية الرياضيةلدى طلا

أثر التفاعؿ بيف أسموب تقويـ الأقراف ونمط ىويتيـ في بيئة التعمـ التشاركي الإلكتروني عمى الأداء (. 2014ىاني محمد الشيخ. )
 .290-211(، 4)24رية لتكنولوجيا التعميـ، مجمة الجمعية المص. المعرفي والمياري وجودة المنتج التعميمي

التفاعؿ بيف نمط تقديـ الأسئمة الضمنية )الموزعة أثناء العرض / المكثفة في نيارية العرض( (. 2023ىبو عادؿ الجندي. )
بالفيديو المواضيعي عبر الويب والسعة العقمية )المرتفعة / المنخفضة( عمى العبء المعرفي وتنمية ميارات تصميـ 

 . 523-329(، 2)8المجمة الدولية لمتعميـ الإلكتروني،  لمحتوى الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ.ا
. وزارة التربية رسالة التربية الأنشطة التعميمية أىميتيا ودورىا في العممية التعميمية التعممية(. 2010ىند عبد الله الياشمية. )

 . 15-10(، 27والتعميـ، )
فاعمية استخداـ مدونة تعميمية إلكترونية في تنمية ميارات التعمـ التشاركي وجودة المنتج لدى (. 2015. )ىيثـ رزؽ فضؿ الله

 .553-496(، 57جامعة طنطا، ) ،مجمة كمية التربية. طلاب الدبموـ الخاص
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(. الموقع التربوي لمدكتور وجيو المرسي أبو لبف. 2011وجيو المرسي أبو لبف. )
https://kenanaonline.com/users/maiwagieh/posts/269996 

توظيؼ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشاريع الرقمية والأنشطة التعميمية الإلكترونية في التعميـ عف (. 2023وفاء فواز المالكي. )
 . 261-242(، 8)39، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربية. بعد لتنمية ميارات القرف الحادي والعشريف: مراجعة أدبية

التفاعؿ بيف نمط الممارسة )الموزعة / المركزة( والسعة العقمية )مرتفعة / منخفضة( ببيئة محفزات (. 2018ياسر عمي البدرشيني. )
مجمة البحوث في مجالات . الألعاب الرقمية وأثرىما في تنمية نواتج تعمـ مادة الحاسب الآلي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

 .249-133(، 18)4، ةالتربية النوعي
 في الأداء لتحسيف كمدخؿ التنافسي التعمـ عمى قائمة مقترحة استراتيجية. ( 2013 ) أحمد. المجد أبو وخالد فوزي، محمود اسري

 .342-299(، 1)21القاىرة،  جامعة العميا، الدراسات كمية ،التربوية العموـ مجمة المعدني. الحمي تشكيؿ مجاؿ
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