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بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية في تنمية مهارات برمجة أثر التفاعل 
  تطبيقات الأجهزة الذكية والانخراط في التعمم لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة

 دراسةال مستخمص

الأجيزة الذكية لدى تطبيقات برمجة  ىدفت الدراسة الحالية إلى تنمية ميارات
ن ، من خلبل تحديد أنسب صورة موالانخراط في التعمم طالبات المرحمة الثانوية بجدة

)رتب أول، رتب  كود/ الصورة(، والسيطرة المعرفية)ال صور التفاعل بين الواقع المعزز
( طالبة 50ثاني( بدلالة تأثيرىما في تنمية ىذه الميارات. وتكونت عينة الدراسة من )

الدراسة في اختبار قوة السيطرة . وتمثمت أدوات الثانوي بجدة الصف الثانيطالبات من 
واختبار أداء وبطاقة  تحصيمي(، واختبار Stevenson,1998المعرفية لاستيفنسون )

الجة التجريبية في الواقع ملبحظة، ومقياس الانخراط في التعمم، تمثمت مادة المع
( حيث تم تقسيم عينة 2X2الكود/ الصورة(. واستخدم التصميم التجريبي ) )المعزز
 سة إلى أربع مجموعات وفق نمط الواقع المعزز وقوة السيطرة المعرفية. الدرا

خمصت نتائج الدراسة إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي تستخدم الواقع 
المعزز )نمط الكود( مقارنة بنظرائين اللآتي استخدمن الواقع المعزز )نمط الصورة( في 

تبار الأداء. تفوق طالبات المجموعة الاختبار التحصيمي ومقياس الانخراط واخ
التجريبية ذات السيطرة المعرفية )رتب أول( مقارنة بنظرائين ذات السيطرة المعرفية 
)رتب ثان( في الاختبار التحصيمي بينما تفوقت طالبات المجموعة التجريبية ذات 

ما ك ط في التعممالسيطرة المعرفية )رتب ثان( في اختبار الأداء ومقياس الانخرا
)الكود/ الصورة( ونمط  تفاعل بين نمط الواقع المعززأوضحت النتائج عدم وجود 

ي، بينما وجد تفاعل )رتب أول/ رتب ثان( في الاختبار التحصيم السيطرة المعرفية
بينيما في كل من اختبار الأداء ومقياس الانخراط في التعمم. وبناءً عمى نتائج الدراسة 

 والمقترحات.تم تقديم عدد من التوصيات 

الواقع المعزز، السيطرة المعرفية، برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية، الانخراط  : الكممات الرئيسة
 في التعمم.
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The Effect of the Interaction between Augmented 

Reality and Cognitive Holding Power on Developing 

Skills of Smart Phone Application Programming and 

Involvement in Learning of Secondary Stage Female 

Students in Jeddah 
Abstract: 

This study targeted to develop skills of smartphone applications 

programming of secondary-stage female students in Jeddah, their 

involvement in learning, by determining the best mode of interaction between 

the augmented reality (coding vs imaging) and cognitive holding power 

(first-rank vs second-rank) in terms of their impact on the development of 

these skills. 

The sample of the study comprised (50) second-grade secondary 

school students in Jeddah. The study tools included a cognitive-holding 

power test by Stevenson, 1998, an achievement test, performance test, 

checklist, and learning-involvement scale. Experimentation comprised of 

augmented reality (coding vs imaging). The (2X2) experimental design was 

adopted dividing the sample into four groups according to the mode of 

augmented reality and cognitive holding power. 

Statistical analyses of the data pinpointed the students of the 

experimental group who used augmented reality (code style) outperformed 

their peers who used augmented reality (imaging style) in the achievement 

test, engagement scale and performance test. The students of the 

experimental group with cognitive holding power (first-rank) out-formed 

their counterparts with cognitive holding power (second ranks) in the 

achievement test, while the students of the experimental group with cognitive 

holding power (second ranks) excelled in the performance test and the 

learning engagement scale. Th results also show that there was no significant 

interaction between the mode of the augmented reality (coding vs imaging) 

and the mode of cognitive holding power (first-rank, second-rank) on the 

achievement test.  While there was significant interaction between them on 

the performance test and the involvement scale. Based on the 

aforementioned, some recommendations and suggestions were forwarded.  

Keywords: 

Augmented Reality, Cognitive Holding Power, Smart-Phone 

Application Programming, Involvement in Learning 
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 :مقدمة
ذاع انتشارىا واتسع نطاق التي أحد التقنيات الحديثة الواقع المعزز تقنية عد ت  

 أىميافيو عميو من ميزات ضلما ي الأخيرة الآونةالقطاع التعميمي في  استخداميا داخل
المستمر بين المتعمم والمحتوى الرقمي.  والتفاعل بالإيجابيةوفير بيئة تعميمية تتسم ت

من خلبل إضافة دمج بين البيئة الافتراضية والبيئة الواقعية ال فيالواقع المعزز  يتمثل
وتعزيز الواقع بطبقة أو عدة طبقات من المعمومات المٌنتجة بواسطة الحاسب سواء في 
شكل مقاطع فيديو أو صور أو مجسمات ثلبثية الأبعاد يتفاعل معيا المتعمم في وقت 

ف الواقع المعزز عن الواقع الافتراضي في عدم انفصال واحد من خلبل الأجيزة. ويختم
: 2015،)خميسالمستخدم لو تماما عن البيئة الحقيقة كما يحدث في الواقع الافتراضي 

3 .) 

تقنية لإضافة الكائنات ( أن الواقع المعزز"El Sayed, 2011:15أوضح السيد )
الناقصة في الحياة  الافتراضية لمشاىد حقيقية من خلبل تمكين إضافة المعمومات

( أنو دمج العالم الافتراضي بالعالم الحقيقى من 11: 2014". وأشار الحسيني )الحقيقية
خلبل جياز الحاسب بيدف استعراض المحتوى الرقمي المتمثل في الصور ومقاطع 
الفيديو والأشكال ثلبثية الأبعاد ومواقع الإنترنت وغيرىا بحيث يتفاعل المتعمم معو 

 الحقيقي( فيرى أنو دمج الواقع 547: 2017ذكره بصورة أفضل، أما عميان )ويستطيع ت
م دعم بمعمومات رقمية تتمثل في صور ومجسمات ومقاطع فيديو،  افتراضيمع واقع 

( لدعم البيئة المحيطة بمعمومات image recognitionوتستخدم برنامج تميز الصورة )
 إثرائية تحسن التفاعل مع الواقع الحقيقي.

لمواقع المعزز عدة مستويات؛ المستوى )صفر( ويعد المستوى الأول لمواقع و 
البعد ولا يرتكز عمى  أحاديالمعزز والصيغة الأقدم لو، ويعتمد عمى استخدام الباركود 

ويعتمد  تجسيد أو عرض حقيقي لمرسومات، المستوى )الأول( الأكثر ذيوعًا وانتشارًا
تمثمة في الصورة التي كانت تتألف من مربعات الم (Marker)عمى استخدام العلبمات 

بيضاء وسوداء ومع التطور التقني بدأت تستبدل العلبمات البيضاء والسوداء بأخرى 
بدلًا من استخدام  (GPS) ممونة، المستوى )الثاني( يعتمد عمى أجيزة تحديد المواقع
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وتصنف نظارات العلبمات، المستوى )الثالث( يعد حمم مبتكري تقنية الواقع المعزز 
 (El Sayed,2011:21-22جوجل تحت ىذا المستوى. )

ولاستخدام الواقع المعزز في العممية التعميمية أىمية كبيرة تكمن في تقديم 
المحتوى التعميمي من خلبل نماذج ثلبثية الأبعاد، وجعل الموقف التعميمي أكثر 

، وزيادة دافعيتيم لمتعمم. بين المتعممين الاجتماعيديناميكية ونشاط، وتعزيز التفاعل 
إضافة إلى زيادة انخراط المتعممين في العممية التعميمية  ،(27-26: 2015)مشتيي، 
الفروق  يوتوفير بيئة تعميمية تراع (Shakroum, et al., 2018)بالرضاوالإحساس 

 الفردية بين المتعممين، وتسيم في تبسيط المعمومات وتوضيح المفاىيم المجردة.

ة ياىتمت عديد من الدراسات بتطبيق الواقع المعزز في العممية التعميموقد 
؛ 2018)عقل، وعزام،  دراسة ؛من ىذه الدراسات، و مخرجات التعمم ىعم أثرهوتقصى 

إلى فاعمية الواقع المعزز في تنمية التحصيل نتائجيا ( التي توصمت 2014الحسيني، 
( التي أسفرت نتائجيا Kugelmann, et al., 2018الدراسي، ودراسة كجممان وآخرون )

عن فاعمية الواقع المعزز كمصدر إضافى لمتعمم لبعض الموضوعات المتعمقة بالطب، 
( التي أسفرت نتائجيا عن تنمية ميارات تركيب دوائر 2018ودراسة أبو خاطر )

 جوان راسةدالروبوت الإلكترونية بشقييا المعرفي والأدائي باستخدام الواقع المعزز، و 
((Wang, 2017  التي أشارت نتائجيا إلى فاعمية منظومة الأنشطة القائمة عمى الواقع

المعزز في دعم انخراط المتعممين في العممية التعميمية وزيادة التفاعل مع الأقران، 
( التي أكدت نتائجيا عمى دور الواقع المعزز في تنمية ميارات 2016ودراسة أحمد )

( التي توصمت نتائجيا إلى فاعمية الواقع 2015شتيي )التفكير البصري، ودراسة م
ودراسة إيبينز ودى وسيريو  المعزز في تنمية ميارات التفكير الإبداعى والاتجاه،

( التي أوضحت Ibáñez, Di, Serio, Villarán, & Kloos, 2014وفيلبرين وكموس )
فاعمية الأنشطة والميمات التعميمية المستندة عمى الواقع المعزز في تنمية  انتائجي

المفاىيم المتعمقة بموضوعات التعمم فضلب عن فاعميتيا في الحفاظ عمى انخراط المتعمم 
 في العممية التعميمية.

ومع التطور المستمر في تقنية الواقع المعزز وما حققو من فاعمية في تنمية 
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، بدأت الدراسات تتجو إلى تقصى أثر الأنواع والأنماط المختمفة لو مخرجات التعمم
تيدفت قياس فاعمية ( التي اس2016داخل العممية التعميمية مثل دراسة إسماعيل )

)الإسقاطي/ المخطط( في تنمية التحصيل والدافعية والاتجاه نحو الواقع المعزز
زز بنمطية )الإسقاطى والمخطط( في التكنولوجيا وأسفرت نتائجيا عن فاعمية الواقع المع
( التي ىدفت إلى تقصي أثر 2018تنمية المتغيرات التابعة لمدراسة، ودراسة عيسى )

استخدام تقنية الواقع المعزز عبر الجوال بأنماط دعم )ثابت/ مرن( في تنمية ميارات 
عال التفكير البصرى لدى طلبب الصف الثاني المتوسط وأسفرت نتائجيا عن الأثر الف

لمواقع المعزز بأنماط الدعم )الثابت والمرن( في تنمية التفكير البصرى. ودراسة خميل 
الصورة/ ) التفاعل بين تقنية تصميم الواقع المعزز( التي ىدفت إلى تعرف أثر 2018)

)مرتفع/ منخفض( وعلبقتو بتنمية نواتج التعمم ومستوى التقبل  العلبمة( والسعة العقمية
وخمصت نتائجيا  لدى طالبات المرحمة الثانوية الأكاديميةعمية الذات التكنولوجي وفا

 إلى فاعمية تقنية الواقع المعزز بنمط الصورة مقارنة بنمط العلبمة في زيادة التحصيل
. ودراسة فرحات طالباتاللدى  الأكاديميةومستوى التقبل التكنولوجي وفاعمية الذات 

عل بين أسموب التدريب القائم عمى الواقع ( التي ىدفت إلى تعرف أثر التفا2019)
المعزز والسعة العقمية في اكتساب ميارات استخدام المستحدثات التكنولوجية وتوصمت 
نتائجيا إلى فاعمية الواقع المعزز في تنمية الجانب المعرفي والمياري لاستخدام 

أسموب التدريب المستحدثات التكنولوجية كما أسفرت نتائجيا عن وجود أثر لمتفاعل بين 
( التي سعت إلى تحديد أثر اختلبف نمطي 2019والسعة العقمية. ودراسة الأسرج )

الواقع المعزز )الصورة/ رمز الاستجابة السريع( في تنمية ميارات نظم تشغيل الحاسب 
والدافعية للئنجاز وأسفرت نتائجيا عن أثر الواقع المعزز في تنمية المتغيرات التابعة 

( التي 2019إلى تفوق نمط الصورة. ودراسة البرادعى والعكية ) لمبحث إضافة
استيدفت تقصي أثر بيئة تعمم قائمة عمى الواقع المعزز باستخدام الأجيزة الذكية بنمط 
التعقب )الكود/ الصور( وتقنية الدمج )بيئة واقعية/ محتوى مطبوع( عمى تنمية 

تعمم لدى طلبب تكنولوجيا التعميم التحصيل والأداء الميارى والاتجاىات نحو بيئة ال
وأسفرت نتائجيا عن تحسين عممية التعمم ووصول المعمومات والبيانات المعقدة بصورة 
صحيحة لممتعممين وتنمية اتجاىات الطلبب نحو بيئة التعمم نتيجة استخدام تقنية الواقع 
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الواقع  االمعزز بصفة عامة، كما أسفرت عن تنمية التحصيل نتيجة تفاعل تكنولوجي
المعزز بنمط الكود مع تقنية الدمج )المحتوى المطبوع( بينما كان لمتفاعل بين الواقع 

 المعزز )نمط الكود( وتقنية الدمج )البيئة الحقيقة( أثره في تنمية الجانب الميارى.

تسعى المؤسسات التعميمية إلى العممية التعميمية بكفاءة وفاعمية  أىدافولتحقيق 
تعد السيطرة بل والإجراءات والاستراتيجيات لتحقيق أىدافيا التعميمية. توفير كافة الس

تتأثر بيذه الأىداف كما أنيا  أحد العوامل المحددة   المعرفية واحدة من العوامل التي
مخرجات  ىعم تؤثرللؤداء الأكاديمى لمطالب وملبمح شخصيتو وسموكو وبالآتى فيى 

ة عمى دفع مواضع التعمم المتعمم لمقيام بأنواع مفيوم السيطرة المعرفي رتكزي .التعمم
. وتصنف قوة (Hunt, Stevenson, 1997, 21)متنوعة ومختمفة من الأنشطة المعرفية 

السيطرة المعرفية إلى رتبتين أساسيتين؛ الرتبة الأولى ترتكز عمى اتباع المتعمم 
فتعتمد عمى المتعمم في لمتعميمات والإجراءات التي يقدميا المعمم، أما الرتبة الثانية 

اكتشاف المعرفة والربط بين المعمومات والوصول إلى حل لممشكلبت. )دسوقي، 
2010 :180) 

أوصت عديد من الدراسات بضرورة قياس قوة السيطرة المعرفية واستقصاء أثرىا 
( التي 2008عمى مخرجات العممية التعميمية، من ىذه الدراسات: دراسة الناغي )

عادة صياغة أوصت بضرورة  قياس قوة رتب السيطرة المعرفية لدى طلبب الجامعة وا 
( التي نادت 2010برامجيا بما يتناسب وقوة السيطرة المعرفية لدييم، ودراسة دسوقي )

بضرورة التركيز عمى تنمية السيطرة المعرفية وعلبقتيا بالإبداع الانفعالى والقيم، ودراسة 
كيز عمى تنمية وتحسين إجراءات الرتبة ( التي أوصت بضرورة التر 2014يونس )

الثانية من السيطرة المعرفية بتوفير بيئة تعميمية تسيم في اعتماد المتعمم عمى ذاتو 
وتجريب الأفكار الجديدة والتحقق من النتائج التي تم الوصول إلييا بيدف تحسين 

بمواضع ( التي أوصت بضرورة الاىتمام 2014دراسة مبارز )و نوعية حياة المتعمم. 
التعمم والأىداف التعميمية التي تعمل عمى تنمية رتب قوة السيطرة المعرفية. ودراسة نور 

( التي أثبتت ضرورة التركيز عمى تحسين إجراءات السيطرة المعرفية 2017الدين )
 برتبتييا الأولى والثانية من أجل تحقيق التوافق الدراسي.



 

965 

 2020 يوليوـ والعشرين  التاسعـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

مم أحد العوامل المؤثرة في تحسين وعمى الجانب الآخر يعد الانخراط في التع
نواتج التعمم ويعني مدى "انيماك المتعمم في التعمم من خلبل المشاركة النشطة في 
ثرائية وبذل الجيد في الميمات والأنشطة  أنشطة تعميمية وتعممية واجتماعية وا 

(. وقد اتفقت دراسة )عبد المجيد، 86: 2018والتكميفات لتحقيق ذلك" )أبو يوسف، 
( عمى أن انخراط المتعمم في التعمم يساعد في الوصول إلى 2017؛ وخلبف، 2014

تحقيق نواتج مرضية وذلك بمراقبة الوقت والجيد المبذول من قبل المتعمم ومدى مثابرتو 
نجازه لمميمات المطموبة بالمستوى المتوافق مع  في ممارسة الأنشطة التعميمية وا 

( أن الانخراط في Klem & Connell, 2004: 262-263الأىداف. وأوضح كميم وكونيل )
التعمم يتضمن عديد من العمميات منيا ما ىو سموكى يتمثل في شدة التركيز والرغبة 
في مواصمة العمل، ومنيا ما ىو معرفي يظير من خلبل قدرة المتعمم عمى الربط بين 

دة، ومنيا ما ىو المعمومات السابق تعمميا والمعمومات الجديدة وتكوين بنى معرفية جدي
يجابية المتعمم والإقبال عمى التعمم. عاطفي  يظير في الاىتمام وا 

يتحقق الانخراط في التعمم لابد من توفير بيئة مميئة بالمثيرات الجاذبة  ولكي
لانتباه المتعمم، ومثيرة لفضولو وفى ذات الوقت تتحدى قدراتو، وتتلبءم وطبيعة العصر 

 وجيا في جميع المجالات.المستند عمى التكنول الحالي

وتعد البرمجة واحدة من المقررات الدراسية التي تتحدى قدرات المتعمم فيى قائمة 
؛ 86: 2007عمى تنمية الميارات العقمية العميا والتفكير المنطقى، لذا أكد )عابد، 

( عمى ضرورة تبنى الأنظمة التعميمية لميارات البرمجة بكافة 35: 2009والقشيري، 
بيدف إيجاد متعمم قادر عمى التفكير المنطقى وتحميل  فروعيا داخل المقررات الدراسية

 من مشكلبت بأسموب عممى. بينما أشار الفريق التعميمي التقني بريمو يواجوما 
(Primo,2013:10-13)  إلى ضرورة تدريس ميارات البرمجة في المدارس لعدة عوامل

الحل المناسب  أىميا؛ تنمية التفكير الإبداعى وروح المثابرة والتحدى لموصول إلى
والتركيز عمى الجوانب العممية ومن ثم تمبية الرؤية المستقبمية المتمثمة في توفير عمماء 

( أنو 202: 2019)في ىندسة برمجيات الحاسب والأجيزة الذكية. وأضاف الشيراني 
باكتساب المتعمم لميارات البرمجة يكون قد اكتسب ميارات التفكير العممى والمنطقى 
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ارتقي بمستوى نشاطو العقمي. وفي ىذا الصدد أوصت دراسة )عابد، ويكون قد 
؛ وزيري ونظمة ومصطفى، 2008؛ ومتولي وعبدالخالق، 2009؛ والأسطل، 2007
( بضرورة الاىتمام بميارات البرمجة وتنميتيا لدى المتعممين France, 2015؛ 2014

لتقنيات الحديثة. ومع في كافة المراحل الدراسية وتعزيز اتجاىيم نحوىا باستخدام ا
الانتشار الواسع للؤجيزة المتنقمة والذكية أصبح ىناك ضرورة ممحة لامتلبك المتعمم 
لبعض ميارات برمجة تطبيقات ىذه الأجيزة لكى يصبح متعمم مواكب لمعصر الذي 

المرحمة الثانوية يعيش فيو. وعمى الرغم من ذلك إلا أنو لا يزال ىناك تدني لدى طلبب 
وعمار  ةجودات برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية وىذا ما أكدتو دراسة كل من )في ميار 
 (.2019المالكي وعلبم، ؛ 2016؛ العبيكان والدىشمي، 2017وصبري، 

وتأسيسًا عمى ما تم ذكره سابقًا من ميزات الواقع المعزز بمختمف أنماطو في 
العممية التعميمية وضرورة الاىتمام بالفروق الفردية بين المتعممين وتوفير بيئة داعمة 
لممتعمم ومثيرة لاىتمامو وفضولو حتى يحقق مزيد من الانخراط في العممية التعميمية 

إيجاد متعمم قادر عمى التفكير العممى واستخدام خطواتيا وأىمية ميارات البرمجة في 
أثر التفاعل بين في حل المشكلبت، نبعت فكرة الدراسة الحالية والمتمثمة في دراسة 

نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية فى تنمية ميارات برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية 
 . ية بجدةوالانخراط في التعمم لدى طالبات المرحمة الثانو 

 :مشكمة الدراسة
 في:ت مشكمة الدراسة الحالية تبمور 

  ضعف ميارات برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية لدى طالبات المرحمة الثانوية
تأكد ىذا لمباحثة من خلبل ملبحظتيا  .التعميميةوالانخراط في العممية  ،بجدة

المباشرة لطالبات المرحمة الثانوية خلبل فترة إشرافيا عمى طالبات التدريب 
الميدانى حيث عمى الرغم من محاولات طالبات التدريب الميدانى التنوع في 
أساليب التدريس والشرح إلا أن معظم الطالبات لم تستطع كتابة الأوامر البرمجية 

صحيحة الأمر الذي يؤدى بين إلى العزوف وعدم الرغبة في المشاركة بطريقة 
بات المرحمة الثانوية بمغ رأى مجموعة من طال عفي عممية التعمم. وباستطلب
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%( منين أنين بحاجة إلى تكرار الشرح عدة مرات 90)( طالبة أكدت30قواميا)
راسية الحصة الدوأداء كل ميارة مباشرة بعد شرح المعممة وىذا لا يتوفر داخل 

%( أن لديين الرغبة في تعمم ميارات برمجة 70)نتيجة ضيق الوقت. كما أكدت
تطبيقات الأجيزة الذكية بمفردىن تبعًا لظروفين والوقت المناسب لين حتى 

تيجة ما تستطيع الأداء بشكل أفضل ودون الشعور بالخجل أمام زميلبتين ن
ة الحاسب من مدارس مختمفة ( معممات لماد10)يحدث من أخطاء. وبمقابمة

جة تطبيقات الأجيزة الذكية، وسؤالين حول نتائج الطالبات في جزء برم
%( منين أن النتائج غير مرضية وارجعن سبب ذلك إلى ضيق وقت 80)أكدت

الحصة، وعدم قدرة الطالبات من الممارسة الفعمية داخل حجرة الدراسة أمام 
روق الفردية بين قدرة عمى مراعاة الفالمعممة لتمقي الدعم الفوري، وعدم ال

%( منين أنو يمكن التغمب عمى مشكمة ضيق وقت 70)الطالبات. أوضحت
الحصة باستثمار إمكانات التقنيات الحديثة وتوفير الشرح لين خارج أوقات 

 الدراسة الرسمية.
  حاولت استقصاء فاعمية أنماط تقنية الواقع  التيتباين نتائج الدراسات السابقة

، عمى؛ 2018 )خميل، )الكود/ الصورة( حيث اتفقت نتائج دراسةمعزز ال
( عمى فاعمية الواقع المعزز القائم عمى نمط الصورة، 2019؛ الأسرج، 2018

 ,Liu, Tan & Chu, 2007; Durak, Ozkeskin & Ataizi)بينما توصمت دراسة 

 إلى فاعمية الواقع المعزز القائم عمى نمط الكود. (2016
  عن  التعميمو  الإلكتروني لمتعميمالرابع  المؤتمر الدولي)توصيات المؤتمرات مثل

 لتكنولوجياجمعية المصرية معشر ل مى الخامسملعاالمؤتمر ؛ 2015 بعد،
مؤتمر ؛ 2016 مم الإلكتروني،عمتل الثالث وليالمؤتمر الد ؛2015 ،التعميم

ضرورة توظيف ( 2018 ،عشر الرابعالتربية  لتكنولوجياالجمعية العربية 
من بينيا تقنية  التي التعميميةواستثمار خصائص التقنيات الحديثة داخل العممية 

 التعميميةتحسين مخرجات العممية لالواقع المعزز بيدف تطوير بيئات التعمم 
 وجعميا أكثر جذبا لممتعممين.

 ود توصيات عديد من الدراسات بدمج نمط الاستجابة السريع والمتمثل في الك
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 ,Lawوالصورة واستقصاء أثرىا عمى مخرجات العممية التعميمية، مثل دراسة: )

So, 2010; Chen,Teng & lee, 2011; Ozcelik, Acarturk, 2011; Chen, Wei 

& Huang, 2013 ).   
 ضرورة تنمية  التي من بينيا (2016) المؤتمر الوطني الأول لمبرمجة توصيات

والتفكير الابتكاري لمطلبب والطالبات بما يتناسب مع  والإبداعميارات البرمجة 
 وسوق العمل. احتياجات الوظائف المستقبمية

   توصيات عديد من الدراسات بضرورة قياس قوة السيطرة المعرفية وتعرف أثرىا
؛ دسوقي، 2008)الناغي، ت العممية التعميمية، مثل دراسة: عمى مخرجا

 (.2014؛ مبارز، 2014؛ يونس، 2010
  توصيات عديد من الدراسات بضرورة استخدام المستحدثات التكنولوجية ومن

بينيا الواقع المعزز لرفع مستوى انخراط الطلبب والطالبات في العممية التعميمية، 
 (.2019؛ السلبمي، 2018؛ سعيد، 2013مثل دراسة: )يتيم، 

 تناولت التفاعل بين  التيحد عمم الباحثة.  ى. عمالعربية ندرة الأبحاث والدراسات
 الواقع المعزز وقوة السيطرة المعرفية.

 :الدراسة أسئمة
 :السؤال الرئيس

 والسيطرة المعرفية )الكود/ الصورة(بين نمط الواقع المعزز ما أثر التفاعل"
الذكية والانخراط في  الأجهزة تطبيقاتتنمية مهارات برمجة  يف )رتب أول/ رتب ثاني(

 ؟".المرحمة الثانوية بجدةالتعمم لدى طالبات 

 :الفرعية الأسئمة

 :فى تنمية)الكود/ الصورة( الواقع المعزز  ما أثر نمط .1
الأجيزة الذكية لدى  تطبيقاتبرمجة لميارات  الجانب المعرفي( 1-1)

 .؟بجدةطالبات المرحمة الثانوية 
الأجيزة الذكية لدى  تطبيقاتبرمجة دائي لميارات الجانب الأ( 1-2)

 .؟طالبات المرحمة الثانوية بجدة
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 .؟لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة الانخراط في التعمم( 1-3)
 :فى تنميةما أثر السيطرة المعرفية )رتب أول/ رتب ثاني(  .2

الأجيزة الذكية لدى  تطبيقاتبرمجة لميارات  الجانب المعرفي( 2-1)
 .؟بجدةطالبات المرحمة الثانوية 

الأجيزة الذكية لدى  تطبيقاتبرمجة لميارات  دائيالجانب الأ (2-2)
 .؟طالبات المرحمة الثانوية بجدة

 .؟لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة الانخراط في التعمم (2-3)
 :تنميةفي ما أثر التفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية  .3

الأجيزة الذكية لدى  تطبيقاتبرمجة لميارات  الجانب المعرفي (3-1)
 .؟بجدةطالبات المرحمة الثانوية 

الأجيزة الذكية لدى  تطبيقاتبرمجة لميارات  الأدائيالجانب  (3-2)
 .؟طالبات المرحمة الثانوية بجدة

 .؟لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة الانخراط في التعمم (3-3)

 :أهداف الدراسة
 إلى:  ىدفت الدراسة الحالية

لدى طالبات  والانخراط في التعمم الأجيزة الذكية تطبيقاتبرمجة  تنمية ميارات .1
  .عينة الدراسة المرحمة الثانوية بجدة

الكود/ الصورة( وذلك بدلالة تأثيره في تنمية )المعزز تحديد أنسب نمط لمواقع  .2
 .والانخراط في التعمم الأجيزة الذكية تطبيقاتبرمجة  ميارات

 ميارات برمجةاستقصاء أثر السيطرة المعرفية )رتب أول/ رتب ثاني( في تنمية  .3
 والانخراط في التعمم. الأجيزة الذكية تطبيقات

تحديد أنسب صورة من صور التفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية  .4
 تتطبيقا برمجة لدى الطالبات عينة الدراسة بدلالة تأثيرىما في تنمية ميارات

  .لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدةوالانخراط في التعمم الأجيزة الذكية 
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  أهمية الدراسة:
 :في عمى المستوى النظرى قد تسيم الدراسة الحالية

تقديم تصور مقترح لتوظيف تقنية الواقع المعزز) نمط الكود، نمط الصورة(  -
 في تدريس ميارات البرمجة.

البرمجة يمكن أن تسيم في تنمية ميارات  استحداث طريقة تدريس في مجال -
الطالبات وانخراطين في التعمم مما يؤثر بطبيعة الحال عمى زيادة ثقتين 

 بأنفسين وبالآتى ارتفاع مستوى الذات الأكاديمية لديين.
فتح المجال تعانة بيا في دراسات أخرى مماثمة لتوفير أدوات مقننة يمكن الاس -

أخرى مرتبطة بالواقع المعزز واستقصاء أثرىا  أمام الباحثين لإجراء دراسات
 عمى متغيرات أخرى غير متغيرات الدراسة

 كما قد تسيم عمى الجانب التطبيقى في:
توجيو أنظار القائمين عمى العممية التعميمية لإنتاج كتب دراسية م دعمة بتقنية  -

من الكتب  الواقع المعزز لتكون أكثر إثارة وجذب لانتباه المتعممين بدلًا 
 الورقية التقميدية.

توجيو أنظار القائمين عمى العممية التعميمية إلى استخدام أساليب وتقنيات  -
نتاج  حديثة في التدريس يكون من شأنيا مراعاة الفروق الفردية لممتعممين وا 

 يتسم بالإثارة والتشويق.  تعميميمناخ 
في المتعمم ليكون  تسميط الضوء عمى بعض الميارات العميا اللبزم توافرىا -

 قادرًا عمى مواكبة التطورات الحديثة.
توجيو أنظار الباحثين لإجراء دراسات مماثمة عن استخدام الواقع المعزز في  -

 العممية التعميمية وقياس أثره عمى متغيرات أخرى.

 :حدود الدراسة
 التزمت الدراسة الحالية بالحدود الآتية:

 :الحدود الموضوعية .1
  الواقع المعزز )الكود/ الصورة(.نمطان من 
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 .)السيطرة المعرفية )رتب أول/ رتب ثاني 
  استخدام برمجة الأجيزة الذكية ببرنامجميارات NSB-App Studio  حيث

 Visual Basicيتسم البرنامج بالبساطة والوضوح والتشابو مع برنامج 

studio. 
مدينة جدة، المممكة العربية مدرسة الثانوية الثالثة والتسعون، الحدود المكانية:   .2

 السعودية.
 م.2019/ 2018من العام الدراسي  الثانيالفصل الدراسي الحدود الزمانية:   .3
 ، مدينة جدة.الثانويطالبات المرحمة الثانوية، الصف الثاني الحدود البشرية:   .4

 :إجراءات الدراسة
 :الآتيةاتبعت الدراسة الحالية الخطوات 

مى الدراسات والأدبيات المتعمقة بمتغيرات الدراسة الحالية ومن ثم ع الاطلبع .1
 .الإطار النظري إعداد

إعداد مادة المعالجة التجريبية وعرضيا عمى المحكمين لمتأكد من صدقيا ثم  .2
 تجربتيا استطلبعيًا لمتأكد من صلبحيتيا لمتطبيق.

وبطاقة  ءأداإعداد أدوات الدراسة والمتمثمة في اختبار تحصيمى، واختبار  .3
جراء التعديلبت  ملبحظة ومقياس الانخراط في التعمم وعرضيم عمى المحكمين وا 
اللبزمة ثم تجربتيم استطلبعيا لتقنينيم والوصول بيم لمصورة النيائية القابمة 

 لمتطبيق.
 الحصول عمى اختبار قوة السيطرة المعرفية "ستيفنسون". .4
 اختيار عينة الدراسة. .5
سيطرة المعرفية بيدف تقسيم عينة الدراسة وفقًا لمسيطرة تطبيق اختبار قوة ال .6

المعرفية )رتب أول، رتب ثاني(، ثم تعين أفراد كل مجموعة إلى مجموعتين 
بحيث تدرس أحداىما بنمط الواقع المعزز المعتمد عمى الكود والأخرى تدرس 

 بنمط الواقع المعزز المعتمد عمى الصورة.
 دف التأكد من تجانس المجموعات.تطبيق أدوات الدراسة قبميًا بي .7
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عقد لقاء تمييدي مع عينة الدراسة بيدف التعريف بأىداف الدراسة وكيفية السير  .8
 فييا.

 تطبيق المعالجة التجريبية عمى عينة الدراسة. .9
تطبيق أدوات الدراسة بعديًا، ورصد النتائج، وتحميميا إحصائيًا بيدف التحقق  .10

 من صحة الفروض.
 . جلمقترحات في ضوء ما أسفرت عنو الدراسة من نتائتقديم التوصيات وا .11

 مصطمحات الدراسة
 الواقع المعزز

( بأنو "تكنولوجيا ثلبثية الأبعاد تدمج بين الواقع 2: 2015عرفو خميس )
الحقيقي والواقع الافتراضي أى بين الكائن الحقيقي والكائن الافتراضي، ويتم التفاعل 

 قيام الفرد بالميمة الحقيقية".معيا في الوقت الحقيقي أثناء 

إجرائيًا بأنو تقنية تجمع بين الواقع الافتراضي والواقع الحقيقى حيث يتم عرف ي  
من خلبليا دمج عديد من الكائنات الرقمية مثل الصور ومقاطع الفيديو داخل المحتوى 

تسميط التعميمي المقدم لممتعمم بصورة واقعية ويتم استعراض ىذه الكائنات من خلبل 
المتعممة لكاميرا الياتف الذكي أو الجياز الموحي عمى أحد أنماط الاستجابة )الكود/ 

 الصورة( ليذه التقنية.

 السيطرة المعرفية
بأنيا دفع بيئة  (Stevenson,1990:1; Stevenson,1998:394) فيا ستيفنسونر ع

الميام المطموبة، التعمم لممتعمم إلى استخدام العمميات المعرفية لتمكنو من القيام ب
وتصنف إلى: رتبة أولى "مستوى أول" يعتمد فييا المتعمم عمى توجييات المعمم لمقيام 
بالإجراءات الروتينية المألوفة والمباشرة كاستقبالو لممعمومات واسترجاعيا، والرتبة 
ج الثانية" مستوى ثاني" تركز عمى المستويات المعرفية العميا التي تسمح لممتعمم بالإنتا

 والابتكار وحل المشكلبت.

تتبي الدراسة الحالية تعريف ستيفنسون لمسيطرة المعرفية حيث ترى الباحثة أن 
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الطالبات ينقسمن إلى قسمين أساسين أما تابعة لتعميمات المعممة وتوجيياتيا وبالتالى 
استقبال المعمومات واسترجاعيا كما ىى أو مستقمة تحاول دمج المعرفة القديمة مع 

عرفة الحديثة بطريقة تسمح بإنتاج وتوليد أفكار جديدة وتقاس بالدرجة التي تحصل الم
 عمييا الطالبة في مقياس السيطرة المعرفية.

 مهارات برمجة الأجهزة الذكية
لمشكمة ما طريقة تيدف إلى تقديم حمول ( البرمجة بأنيا 6: 2010عرف فيمي )
منطقيا ويطمق عمى ىذه الخطوات اسم صورة خطوات مرتبة ترتيبا أو مسالة معينة في 

 . (Algorithm) الخوارزم

بطريقة كتابة مجموعة من الأوامر والأكواد قدرة المتعممة عمى بأنيا  إجرائيًاتعرف 
لإنتاج تطبيق يمكن  (NSB-AppStudio)ببرنامج منطقية خالية من الأخطاء البرمجية 

تقانبسرعة  استخدامو من خلبل اليواتف والأجيزة الذكية  .وا 

 الانخراط في التعمم
 (Henrie, Halverson & Graham, 2015:14) عرفو ىنرى وىالفيرسون وجرىام

بأنو مقدار الوقت الذي يقضيو المتعمم في عممية التعمم وأيضًا الجيد الذي يقوم بو 
حمول لممشكلبت التي تواجيو أثناء عممية  يجادوالمثابرة لإليو لإنجاز الميام الموكمة إ

 أثناء العممية التعميمية.المعمم يستخدميا  التعمم وتقاس من خلبل أساليب وأدوات مقننة

ويعرف إجرائيًا بأنو مقدار الجيد والوقت المبذول من قبل الطالبة في الأنشطة 
واتف الذكية، الخاصة بكتابة الكود البرمجي لإنتاج تطبيق يعمل عمى الأجيزة والي
  ويقاس بالدرجة التي تحصل عمييا الطالبة في مقياس الانخراط المًعد لذلك.

 :الإطار النظرى لمدراسة
تناول الإطار النظري لمدراسة الحالية عدة محاور؛ تمثل المحور الأول في ي

، وأنماط تقنياتو، وأنواعو، والأطر النظرية خصائصوالواقع المعزز من حيث مفيومو، و 
وتناول المحور الثاني السيطرة المعرفية من حيث مفيوميا، والخصائص المميزة  لو،

يا والعلبقة بينيا وبين الواقع سلرتبتى السيطرة المعرفية، والأطر النظرية ليا، وكيفية قيا
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المعزز، وتمثل المحور الثالث في برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية من حيث مفيوميا، 
يزة الذكية ومتطمباتيا، وأنظمة تشغيل الأجيزة الذكية وأنواع لغات برمجة الأج

وتطبيقاتيا، والأطر النظرية ليا، بينما تناول المحور الأخير الانخراط في التعمم من 
 حيث المفيوم، والأبعاد وأساليب قياسو، والأطر النظرية التي يستند عمييا.

 :الواقع المعزز ـ المحور الأول
(، 2014 ،عقل) قيقة المدمجةالح ة مسميات منيايطمق عمى الواقع المعزز عد

من مركز  التقرير الصادر )الواقع الموسعو  ،(2017، خميل )فالواقع المضاو 
، والواقع المزيد، (2018، لمعموم والتقنية زعبد العزيالاستشراف التقني بمدينة الممك 

. وتستخدم (548: 2017والوقع المحسن، والواقع المدمج، والحقيقة المعززة )عميان، 
دراسات والأبحاث ا في الالأكثر انتشارً  إنوالدراسة الحالية مصطمح الواقع المعزز حيث 

 ة.الأجنبية والعربي

 :مفهوم الواقع المعززـ 1
صيغة معدلة من الواقع  الواقع المعزز بأنو( 155 :2015) بسيونيعرف 

 التي متعممالت الحسية لدى الافتراضي أو تقنية واجية الحاسب لتعزيز أو زيادة التصورا
في معظم الحالات ليس لدييا القدرة عمى الكشف عن الظروف البيئية ومدى إدراكيا 

الميمة فيو ويتضح دور  إنجازلممخاطر اليندسية ثلبثية الأبعاد في مكان العمل المراد 
مباشرة مما يعزز  تعميماتالحاسب بمساعدة المستخدم دون الحاجة إلى إعطائو 

 بيرسفوني وتسانكوس أوضح وفى سياق متصل .والعالم الحقيقي الإنسانالتفاعل بين 
(Persefoni & Tsinakos,2015:51أنيا تزود الم )ي يتفاعل تالمعارف والخبرات البعمم ت

 .يومعيا من خلبل الصوت والصور والرسومات والفيديو مما يعزز الفيم والمعرفة لد
 الواقع المعززأن  (Santos, Lubke, et al., 2016:1) وآخرون س ولوبكسانتو وأوضح 

 بواسطةالواقعية بالبيئة في البيئات الافتراضية  كائنات الرقميةنظام يعتمد عمى دمج ال
فيديو  مقاطع )ثنائية أو ثلبثية الأبعاد( أوصور في ممف قد يشمل ووضعيا  الحاسب

شعر المستخدم بأنو يتعايش معيا كما في العالم الحقيقي. يأو مقاطع صوتية بحيث 
أن ىذا النظام يتيح لممستخدم العرض بشكل مباشر أو غير مباشر لبيئة إلى  إضافة
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يتم  التي)سمعية أو بصرية( ت حسيةمادية واقعية يتم زيادة عناصرىا بواسطة مدخلب
 :2018) رضا يرىبينما . (Stewrt, Hoyt & reger, 2016:1) الحاسببواسطة إنشاؤىا 
تقنية تتيح إثراء الواقع الحقيقي بمحتوى رقمي يتمثل في الصور ثلبثية  أنو( 120

الأبعاد ومقاطع الفيديو والعروض التقديمية مما يساعد المتعمم عمى تكوين صورة 
 صحيحة لممفاىيم العممية.

مع الواقع  الافتراضي عمما سبق يمكن القول بأن الواقع المعزز دمج الواق
استخدام كائنات رقمية متنوعة مثل الصور الثنائية والثلبثية الأبعاد، ومقاطع و ، الحقيقي

الفيديو والمقاطع الصوتية لدعم بيئة التعمم بطريقة يستشعر المتعمم من خلبل تفاعمو 
 البيئة الحقيقية. من أساسيمعيا أنيا جزء 

 : المعززخصائص الواقع ـ 2
 & Liarokapisأندرسونو  وليروكابس ؛Azuma, 1997:2 )أزوما دراسة اتفقت

Anderson, 2010: 11 وتكيدر وجوكر 46 :2014الحسيني، ؛ و ،Tekedere & 

Goker, 2016:70 عمى أن  (17 :2018أبو خاطر، و  ؛30 :2017عبد الجبار، ؛ و
لتقديم محتوى تعميمي ثلبثى بيئة خصبة الواقع المعزز يتسم بعدة خصائص منيا؛ أنو 

إمكانية تفاعل  مع في بيئة واحدة حقيقية اجمع بين الحقيقة والخيال معً وي، الأبعاد
المعمم  مساعدةو ، داخل الصف الدراسي أو خارجو توظيفوو وقت الفي نفس  المتعمم معو

يصالياعمى توضيح المعمومات  عمى خدمة العممية  قدرتوو ، بشكل بسيط وسيل وا 
سيم في مساعدتيم عمى الفيم الجيد )النفيسي، يث والمتعممين خاصة حيعامة  التعميمية
، عميان) .في مجالات مختمفة قابميتو لمتوسع واستخداموإضافة إلى ، (456 :2018
2017: 553) 

سماعيل، 275: 2017محمد، )بينما أوضح  ؛ 166: 2016؛ وا 
بين الواقع  ج( أن الواقع المعزز يتسم بعدة خصائص: المز 268: 2016والغول،

الحقيقي والواقع الافتراضي في بيئة تعمم واحدة حقيقية، توفير المعمومات لممتعمم في 
عدة أشكال رقمية تسمح لممتعمم بفيميا وتذكرىا كما تجعميا أبقي أثرًا في ذىنو، وتوفير 
بيئة تعميمية تتسم بالمشاركة والإيجابية من قبل المتعمم مما يسيم في انخراط المتعمم 
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 كثر في عممية التعمم، وتعزيز الإدراك الحسي لممتعمم. أ

 أن( Persefoni & Tsinakos, 2015 :49-50دراسة بيرسفوني وتسانكوس) شارتأو 
الكتب  تعدد استخدامو في الفصل الدراسي ليشمل الواقع المعزز خصائص أىم من

 أوستمزم التغيير يلا  ولمفاىيم العممية فياتعزيز لالعام  التعميمالدراسية في جميع مراحل 
الواقع المعزز للئسيام في العمل  ألعاباستخدام و ، الإضافة في المحتوى العممي

قيود الالكائنات لمتغمب عمى الحدود وكسر  أولعناصر انمذجة و ، التعاوني بين الطلبب
العنصر من  أوالتي تسمح برؤية كامل المجسم  3D الأبعادثلبثية تقنية من خلبل 
التجول استخدامو لاكتشاف البيئة الخارجية والتواصل معيا من خلبل و ، جميع الزوايا
استخدامو في الدورات و ، مألوفة لدى الطلبب أوماكن غير معروفة لأ الافتراضي

لمتوسع  المتعمم حدث الاتجاىات لمتعمم مدى الحياة حيث تدفعأالمفتوحة التي تعد من 
في التعمم وتعزيز أدائو في الأنشطة  ومما يحقق انخراط وىتمامفي نطاق البحث وفق ا

 في المنيج. الإثرائية

ثراء  الواقع المعزز يسيم فيالباحثة أن  ستخمص؛ تعمى ما سبق اً تأسيس دعم وا 
تساعد في تبسيط المفاىيم المجردة  التيبعديد من الكائنات الرقمية  التعميميةالبيئة 

ا في بيئة وجعل المتعمم أكثر انخراطً  تنمية الإبداع والخيال،و  والمعقدة، وتجسيد الواقع،
 من المشكلبت مثل تفريد التعمم.حل الكثير التعمم، كما تسيم في 

 :أنماط تقنيات تصميم الواقع المعززـ  3
 Pashine, Bisen؛ وباشين وبايسن وجوىا 553 :2017، عميان): قسم كل من

& Jha, 2017:301 الواقع  تتقنيا( 14 :2018قشطة، و ؛ 318: 2018خميل، ؛ و
 ىما: ،المعزز إلى نمطين أساسيين

(: تعتمد عمى قدرة الكاميرا عمى Markers) التقنية القائمة عمى وجود علبمة .أ 
 :Craig, 2013) كارج مرتبطة بيا، ويذكرالمعمومات الوتمييزىا لعرض  لتقاطياا

يسيل عمى برامج الكمبيوتر بحيث أن تكون العلبمة نمطًا فريدا  أنو يجب  (42
وذلك من خلبل رفع المعمومات عمى أحد الخوادم لكي التعرف عمييا بسيولة، 
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( إلى استجابة سريعة 35 :2018)ي صنفيا عم. URLيمكن ترميزىا بعنوان 
منتصف في حتوى عمى تمثيلبت لممعمومات تقع ت"  QR-Codeقائمة عمى الأكواد

الأكواد برنامج قارئ عن طريق  أواميرا لييا بواسطة كإالكود يتم الوصول 
 QR-Icons الأيقوناتاستجابة سريعة قائمة عمى و  الأجيزة الذكية"، الم حمل عمى

استجابة و ("، غير ممونة"يتم تصميميا بأحد أدوات تحرير الصور)ممونة أو 
، واستجابة سريعة قائمة عمى العلبمة QR-Imageسريعة قائمة عمى الصور 

QR-Marks يرى ترتكز عمى التعرف عمى العلبمات ثلبثية الأبعاد .
( أن تقنية رمز الاستجابة السريع تًعد من أبسط التقنيات 20 :2016)أحمد

وقد تباينت نتائج  وأكثرىا استخدامًا في مختمف المجالات عامة والتعميم خاصة.
ل حيث توصمت دراسة خميفاعمية الصورة مقابل الكود الدراسات السابقة في 

( إلى وجود فرق ذا دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي 2018)
، بينما أسفرت كوددرست بتقنية الصورة عمى المجموعة التي درست بتقنية ال

وذلك لو  المتعممين الكود وتقبل عن فاعمية (Liu,Tan&Chu,2008)نتائج دراسة 
ن المعمومات والبيانات م ىائلتحتوي عمى كم  حيثسعتيا التخزينية الكبيرة ل

نتائج دراسة  أسفرتفي نفس الوقت، و  تشفيرالو  حتصحيالو  ةممعالجلالقابمة 
الصور عدم وجود فرق بين المجموعة التي درست بتقنية عن ( 2019محمود)

وذلك لوجود تشابو بينيما من حيث صغر  الأيقونةوالمجموعة التي درست بتقنية 
ى محيط الوسائط الرقمية المقدمة بالواقع تركيز الطلبب عمو الحجم والمساحة 

( الكود/ الصورة)الواقع المعززالمعزز. واعتمدت الدراسة الحالية عمى تقنية 
لدى طالبات  الأجيزة الذكيةتطبيقات ميارات برمجة  تنميةعمى لتقصى أثره 

 .المرحمة الثانوية وانخراطين في التعمم

الاستجابة السريعة ب تعرف(: Mark less)علبمة وجود عدم التقنية القائمة عمى  .ب 
( أو البرامج GPS) القائمة عمى المكان، تعتمد عمى موقع الكاميرا الجغرافي

ما تتضمنو  عرضل (Image Recognition) الصور أماكن المساعدة في تمييز
نو يتم توظيفيا لتحديد المواقع أ ((Craig, 2013 :42كارج معمومات، ويذكر  من

، Z,X,Y الإحداثيةوتوجيييا إلى أقرب مكان لموصول المطموب وفق المحاور 
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 عمى اختلبف الحديثةأجيزة اليواتف المحمولة جميع في  وتتوفر ىذه التقنية
  بيا.أنظمة التشغيل الخاصة 

 :أنواع تقنية الواقع المعززـ  4
 & Katiyar, Kalraكاتير وكالرا وكارج) :دراسةمثل  ،اتفقت عديد من الدراسات

Garg, 2015: 441 ريوتيردىل ودراسة؛ Reuterdahl, 2014:15-17 2014، والحسيني؛ :
 :تصنيف الواقع المعزز إلىعمى  (48-51

يقوم عمى استخدام الصور . اً ي عد أكثر الأنواع انتشار  :(Projection) الإسقاط .أ 
مستوِ لتعزيز الرؤية أمام المستخدم وزيادة الافتراضية وعرضيا عمى أي سطح 

( أنيا تستخدم في مجال بث 552، 2012تفاصيل المشيد، وذكر عميان )
ويعد الإسقاط  المباريات الرياضية والتتبع لحركة اللبعب بدقة لغرض التحميل.
في تصميم  عميومن أكثر الأنواع انتشارا  واستخدامًا. اعتمدت الدراسة الحالية 

 نمط الصورة(.)لمعزز االواقع 
خلبل حدود وزوايا وانحناءات الشكل نفسو من  :(Recognition) الأشكالتعرف  .ب 

 . لممستخدم ذات صمةإضافية توفير معمومات بيدف 
لتحديد اتجاىات خط سير المستخدم  GPSيستخدم تقنية  :(Location) الموقع  .ج 

وتزويده بالمعمومات من خلبل الأسيم التي تعرض عمى الشاشة ويمكن 
 استخداميا في تحديد مواقع محطات النقل العام مثل القطارات وغيره.

جسم  أجزاء جزء منمن خلبلو دمج يالذي مثل  :(Outline) المخطط التفصيمي .د 
لممستخدم وضع نقاط عمييا تمكنو من  افتراضية مما يتيح أخرىمع  الإنسان

 في المتاحف والمراكز العممية. المتاحتحريكيا وتغييرىا أو لمسيا مثل 
تسمط من خلبليا كاميرا الياتف الذكي أو الأجيزة الموحية عمى  :(Vision)الرؤية .ه 

أحد الأشكال )أكواد( لالتقاط ما بيا من معمومات وعرضيا عمى شاشة الجياز 
 في تصميم الواقع المعزز)نمط الكود(. عميوالذكي. اعتمدت الدراسة الحالية 

 :التعميمتوظيف الواقع المعزز في ل ةالنظريالأطر ـ 5
 المعزز عمى عدة نظريات وىى: الواقعيستند 
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 تو وتنظيم اتكوين خبر في  فرصةعمى إعطاء المتعمم ال تبنى :النظرية البنائية
تفاعل مع العناصر الموجودة في البيئة التعميمية وال يتعمميا،معارفو التي 

مما يسيم فى مراعاة الفروق  والانتقال فييا دون تقيد بخطوات أو ترتيب محدد
؛ 44: 2018 ؛ عمى،323 :2018خميل،  ؛155 :2016الدخني،الفردية. )
 (.Clarke,2013:3  وكلبرك ؛32 :2018قشطة، ؛2017 عبدالجبار،

 حيث يتعمم المتعمم بصورة أفضل من خلبل  بالوسائط المتعددة: النظرية المعرفية
في بيئة التعمم وىذا ما يتحقق في التعمم بالواقع  رقميدمج أكثر من وسيط 

المعزز حيث يتم دمج عديد من الوسائط لتيسر عمى المتعمم فيم المعمومات 
 واستيعابيا واسترجاعيا وقت الحاجة إلييا بسرعة.

 ليا علبقة ارتباطية بنظرية معالجة المعمومات القائمة  :نظرية الحمل المعرفي
عدة أقسام صغيرة بحيث يسيل عمى المتعمم تخزينيا عمى تجزئة المعمومة إلى 

في الذاكرة طويمة المدى حيث يمنح تعدد المثيرات المعروضة لممتعمم فرصة 
. الاختيار المناسب لو وفقًا لاستعداده وتقبمو لتعمم المحتوى التعميمي الرقمي

 (44: 2018 عمى،؛ 155 :2017الدخني، )
 تغير واضح في سموك المتعمم بعد تييئة حدوث  عمى: ترتكز النظرية السموكية

ومن ثم تكميفو بالممارسة ومحاولة  وي وتزويده بمثير يجذب انتباىالتعميمالموقف 
؛ 155 :2016الدخني،. )حتى يصل إلى النتيجة المطموبة اتمر عدة التطبيق 

 (34 :2018 فرحات،؛ 43 :2018، عمى
 المعرفة والتفسيرات  بناءً  عمىتركز عمى قدرة المتعمم  :النظرية البنائية الاجتماعية

من خلبل تفاعمو وتبادل المعارف والخبرات مع زملبئو أثناء تطبيق المعمومة عن 
لكتروني يرتبط بالمحتوى العممي مما يعزز الفيم ويساعده عمى إطريق وسيط 

،  عمى؛  323 :2018خميل ، ) .يالتعميمتقديم تفسيره الشخصي لمموقف 
 (  Liarokapis & Anderson,2010:13؛ 44 :2018

لتفعيل دور الطالبة وجعميا أكثر النظرية البنائية  عمى اعتمدت الدراسة الحالية
من أجل الوصول لإتقان ميارات برمجة تطبيقات  ومساندتياالتعمم إيجابية أثناء عممية 

برامج جديدة بناءً عمى البنى المعرفية التي كونتيا أثناء  الأجيزة الذكية والقدرة عمى بناء
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إضافة إلى ، الطالبات وضمان استمرار عممية التعمم ةللبستثار  النظرية السموكيةالتعمم، 
بالوسائط المتعددة حيث تنوعت الوسائط المستخدمة في بناءً الواقع  المعرفيةالنظرية 

  المعزز ما بين الصوت والفيديو والصورة.

 :السيطرة المعرفية ـ الثاني المحور
 :مفهوم السيطرة المعرفيةـ 1

( بأنيا دفع Stevenson & Evans.1994:162-163)عرفيا ستيفنسون وايفنز 
موقف التعمم لممتعممين لتوظيف أنواع متعددة من الأنشطة سواء كانت ىذه الأنشطة 

وتنفيذىا كما ىى  تعميماتوتقميد المعمم واتباع  عمىتعتمد  التيتندرج تحت الرتبة الأولى 
العميا مثل حل المشكلبت الميارات العقمية  عمىتقوم  التيلمرتبة الثانية  تنتميأو 

 ,Xin & Zhangأما أجزن وزانك ) لمعمومات وتوظيفيا في المواقف الجديدة.واكتشاف ا

متعممين للبنخراط في تدفع فيو مواقف التعمم ال الذي( فحددا أنيا الحد 124 :2009
عمى البنى المعرفية والموارد الخارجية  بناءً  مستويات مختمفة من الأنشطة المعرفية

القدرة عمى صياغة الميام وحل  فيو يمتمكفق إجراءات محددة خاصة بالمتعمم و و 
دراكو لمبيئة الخارجيةل والمشكلبت من خلبل توظيف بينما اتفق . متمثيلبت المعرفية وا 

أنيا ضغط المتعمم في موقف  عمى( 471: 2015؛ والحربيXin, 2008: 586 أجزن)
التعمم ودفعو لمقيام بأنواع مختمفة من النشاط المعرفي يتضح فيو دور بيئة التعمم سواء 

 أو خارجو. الدراسيداخل الفصل 

ىما؛ الرتبة الأولى ، عمى رتبتين أساسيتين بناءً وتصنف قوة السيطرة المعرفية 
 عمىالميارات العقمية الدنيا مثل التذكر والفيم والتطبيق حيث تعتمد  عمىترتكز  التي

مدى اتباع المتعمم لإرشادات وتوجييات المعمم، ومدى تنفيذ القواعد أما الرتبة الثانية 
بداع وتوليد للؤفكار  العميافتيتم بالميارات  من اكتشاف ونقد وحل مشكلبت وا 

 اقف الجديدة.والمعمومات والتعامل مع المو 

لباحثة أن قوة السيطرة المعرفية تتوقف عمى بيئة التعمم والبنى المعرفية ا وترى
شخص  بناءإلى دور المعمم في بيئة التعمم حيث أن تفاعمو مع المتعمم يسيم في  إضافة
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ا، كما أن توظيفو لاستراتيجيات ا عمى الأخرين أو شخص ابتكاريً أما أن يكون اعتماديً 
تدريس وطرق تقويم قائمة عمى التمقين والاستظيار والحفظ مقابل استراتيجيات وطرق 

 عمى شخصية المتعمم. أيضًاتقويم تعتمد عمى التفكير وحل المشكلبت ليا تأثير 

 :الخصائص المميزة لرتبتى السيطرة المعرفيةـ 2
الفرق بين  (Stevenson & Evans.1994:164)ستيفنسون وايفنز  حدد كل من

رتبتى السيطرة المعرفية من خلبل عدة عناصر أساسية تتمثل في الدفع، وأنشطة 
 :يوضح تفصيل ذلك الآتيوالجدول  المعمم، وأنشطة المتعمم، وموقف التعمم.

 (: الخصائص المميزة لرتبتي السيطرة المعرفية1)جدول 

عناصر 
 المقارنة

 الثانيةالرتبة  الرتبة الأولى

 الدفع

يرتكز عمى اتباع التعميمات والتوجييات 
والإرشادات من قبل المعمم. فالمعمم ىنا 

 محور العممية التعميمية. 

يرتكز عمى ربط المتعمم لممعمومات 
بنفسو وتوليد أفكار لاستخداميا في 
المواقف الجديدة وحل المشكلبت حيث 

 المتعمم محور العممية التعميمية.

أنشطة 
 المعمم

يوظف المعمم الأنشطة التي تساعد 
المتعمم عمى الحفظ والاستظيار، ويجيز 
الوسائل بنفسو، كما ي درب المتعمم عمى 

 الأنشطة. 

يوظف المعمم الأنشطة التي تنمى روح 
التنافس بين المتعممين والإبداع، ويسمح 
ليم بالمشاركة والتفاعل مع الأنشطة، 
ويشجعيم عمى طرح الأسئمة 

 ستفسارات.والا

أنشطة 
 المتعمم

ترتكز عمى اتباع التعميمات، وتنفيذ ما تم 
التدرب عميو من قبل المعمم، حل الأسئمة 
والتمارين التي تتطمب توظيف المستويات 
المعرفية الدنيا كالتذكر والاستدعاء، تقبل 

 نتائج الأنشطة دون نقاش.

محاولة حل المشكلبت المختمفة، 
لمعمومات جديدة والبحث والاستكشاف 

تتعمق بموضوعات التعمم، والوصول 
إلى حمول ابتكارية لمتمارين التي يقوم 
بحميا، ومناقشة النتائج في ضوء 

 المعرفة المتاحة.

 موقف التعمم
يتسم بالانغلبق وأحادية الرؤية حيث 

 يعتمد كميا عمى إرشادات المعمم.
يتسم بتعدد وجيات النظر فيو قائم 

المتعمم والمعمم وتبادل عمى التفاعل بين 
 وجيات النظر.
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 :الأطر النظرية لمسيطرة المعرفيةـ 3
 تستند السيطرة المعرفية عمى عدة نظريات أبرزىا:

  مدى قدرة موضع التعمم عمى دفع المتعمم  : ترتكز عمىةيالمعرف ىبنالنظرية
، عمي، وىذا ما أشارت إليو دراسة )لمقيام بأنواع مختمفة من الأنشطة المعرفية

، (Stevenson, 1998: 39؛ ستيفنسون100: 2018 وعباس، ؛ بديوى44: 2018
أن الاىتمام بموضع ( 101: 2018) وفي ىذا الصدد أوضح بديوي وعباس

 و.لذات هتقدير مدى عمى سموك المتعمم و آثاره عكس ن( تLearning Setting) التعمم
  المتعمم لتعممو فالمتعمم محور العممية التعميمية بناءالنظرية البنائية: ترتكز عمى ،

معرفتو من خلبل ربط ما لديو من بنى معرفية مع ما يتم تعممة بحيث  بناءيقوم ب
 الخزاعي وضحأيستطيع استدعاؤىا وتوظيفيا بسيولة عند الحاجة إلييا. و 

حيث أنيا تتماشي مع  ميملتطبيقات النظرية البنائية دور أن ( 272 :2015)
توظيف المتعمم من خلبل  صائص الرتبة الثانية التي يتحقق فييا التعممخ

سئمة وقبول آراء الأمشاركة وطرح تتمثل في ال لعمميات ذىنية عالية المستوي
( أن أنشطة التعمم Lee,2014:23-24)لي والعمل كفريق، وأضاف  الآخرين
أفكار  ةتنافس وصياغال إلىتدفع المتعمم القائمة عمى النظرية البنائية  المختمفة

جديدة وتكسبيم القدرة عمى حل المشكلبت العممية والعممية فيي تعد السبب 
يضالرئيس في تعزيز  القدرة عمى التمييز بين الخبرات  ةالفيم لدييم وتنمي احوا 

إلى أن البنائية ترتكز عمى ( D'Neeto,2005:1دنيتو )بينما أشار  التعميمية.
توظيف استراتيجيات تدريس تساعد المتعمم عمى تنمية مياراتو العقمية العميا وىذا 

 ما يتفق والرتبة الثانية من السيطرة المعرفية. 
 :تفسر التغيرات الإيجابية في البني  نظرية الحمل المعرفي" العبء المعرفي

المعرفية عمى المدى الطويل لدى المتعمم الناتجة عن قدرتو عمى تجييز المعمومة 
 .(464 :2015)الحربي، . في الذاكرة العاممة

 :قياس السيطرة المعرفيةـ 4
 ,Stevenson & Evans)مقياس ستيفنسون وايفنز عمىاعتمدت الدراسة الحالية 

عبارة؛  (27) يتكون المقياس بعد تقنينو منو  ،ترجمتو إلى المغة العربية( بعد 1994
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( عبارة الرتبة 14) ( عبارة الرتبة الأولى من السيطرة المعرفة، بينما تقيس13تقيس)
  (9محقالثانية من السيطرة المعرفية. )م

 :العلاقة بين السيطرة المعرفية والواقع المعززـ 5
دفع التربويين إلى البحث  الذينولوجية كبيرة، الأمر يشيد العصر الحالي طفرة تك
رقمية جاذبة لممتعمم في مختمف المراحل  تعميميةالمستمر والدؤوب عن توفير بيئة 

مع التأكيد عمى ضرورة مراعاة خصائص المتعممين المختمفة. ويرتكز مفيوم  التعميمية
قدمو ستيفنسون عمى دور بيئة التعمم في دفع المتعمم لتوظيف  الذيالسيطرة المعرفية 

المعرفية عند قيامو بمعالجة البيانات والمعارف لإنجاز  تأنواع مختمفة من الإجراءا
(. 48: 2019مفمح وسعيد، ) المتعمقة بأىداف التعمم لممواد المختمفة التعميميةالميام 

( أن عناصر بيئة التعمم من Muhammad, 2019: 22) وفى ىذا الصدد ذكر محمد
وطرق  وأنشطةوسائل واستراتيجيات و ومحتوى دراسي  تعميميةمعمم ومتعمم وأىداف 

صبح اليدف أتدريس ليا تأثير في الممارسات الإجرائية التي يتبعيا المتعمم، فإذا 
 في حالةأما صبح الأقرب اتباع الرتبة الأولى، أالتدريب والكفاءة في الإنجاز والتنفيذ 

 العمياالمستويات الاستعانة بيكون الأقرب  ةمألوفالغير قف االنشاط المستقل في المو 
لطريقة العممية بغرض الوصول اذات الرتبة الثانية القائمة عمى التفكير والنقد واتباع 

. بينما بنفسو ة المتعممي وزيادة ثقالتعميموالتكيف مع الموقف  والإبداعالابتكار  إلى
اعتماد المعمم عمى أساليب وطرق متنوعة في  إلى ضرورة( 5 :2013) السناويأشار 

ة حتى يستطيع مواكبة المستحدثات التقنية الحديثة ورفع قدر  التعميميةكافة المراحل 
استيعاب المعارف والمعمومات ومعالجتيا بطريقة منطقية بيدف التحصيمية  المتعمم

 .ليا ةحاجالوقت  ليتمكن من استدعائيا مستقبلًب 

تم توظيفيا في الآونة الأخيرة  التيوتعد تقنية الواقع المعزز أحد التقنيات الحديثة 
؛ وعبد المنعم؛ 2019 ،يالشمر لتعمم المختمفة. وقد أشارت دراسة )لتحقيق أىداف ا

يجب  التي( إلى عدد من المعايير 2016 ،يالسلبم ؛2018 ،دسوقي؛ ومرسيوال
نتاج الواقع ال معزز بيدف توفير بيئة تعمم تتكامل عناصرىا مراعاتيا عند تصميم وا 

المختمفة سواء المعرفية) الدنيا،  موتتفاعل مع بعضيا البعض لتحقق أىداف التعم
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 (، أو السموكية والميارية أو الوجدانية.  العميا

ي عمدراسة  :منيا ،ربطت بين المتغيرين التيوىناك عديد من الدراسات 
توظيف تقنية الواقع المعزز عمى قوة السيطرة قياس أثر ىدفت إلى  التي (2018)

إلى تحديد أثر اختلبف تصميم ىدفت  التي( 2019دراسة محمود )و  .المعرفية
الواقع المعزز عمى تصحيح التصورات البيئة الخاطئة بالاستجابة السريعة في التعمم 

 .بالمرحمة الإعدادية اوقوة السيطرة المعرفية لدى طلبب المعوقين سمعيً 

بين تقنية الواقع المعزز ورتب  ةأن العلبقالباحثة  يسًا عمى ما سبق ترىأست
لممتعمم القائمة عمى توجييات  الفعميةالممارسات تتضح من خلبل السيطرة المعرفية 

تعزز بدورىا الرتبة الأولى من  التيالمرحمة الأولى من التعمم  في تعميماتوالمعمم واتباع 
والسماح لو  التعميمي لممتعمملمحتوى في إعطاء المعمم ا لمعرفية ومع التدرجالسيطرة ا

بالنقاش واستكشاف المعمومات والربط بينيا يكون قد انطمق إلى توظيف الرتبة الثانية 
ومن ثم فإن بيئة التعمم القائمة عمى الواقع المعزز تعد بيئة  من السيطرة المعرفية.

 لأولى والثانية.مناسبة لتنمية قوة السيطرة المعرفية برتبتييا ا

 :الأجهزة الذكيةتطبيقات برمجة  ـ المحور الثالث
مقياس  دالأجيزة الذكية من الصناعات الحديثة اليوم فيي تعتطبيقات تعد برمجة 

التفكير المنطقي  مياراتل الأفرادعمى مدى امتلبك  دتعتمو  لمتنافسية بين الدول،
 .(223 :2019وعلبم، المالكي ) الأجيزةفي التعامل مع  والإبداعي

 :الأجهزة الذكيةتطبيقات مفهوم برمجة ـ 1
 & Moskal, Tillman, Halleux) عرفيا موسكال وتيممان وىالو وفيندريش

Fahndich, 2012: 1ات والعبارات البرمجية التعميمنيا قدرة المتعمم عمى كتابة أ( ب
لعمل  أخرى أو أي لغة Cأو السي  Javaمثل الجافا  عينةبالاستعانة بمغة برمجة م

وزيري وخضر  وأشار .مااللبزمة لإنشاء تطبيق والخطوات  جراءاتمجموعة من الإ
الأوامر والدوال استخدام عمى  متعممقدرة ال" إلييا عمى أنيا( 125 :2014) ومصطفى

وتصميم البرامج بدرجة عالية من الإتقان  بناءً وكتابة الأكواد بشكل صحيح وتوظيفيا ل
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 :2016) العبيكان والدىمشي. وأوضح أفضل كفاءة عند تشغيل البرنامج" بحيث تعطي
برمجة الأجيزة الذكية "صياغة مجموعة من الأوامر تكتب وفق مجموعة من  أن( 458

وحدة تقنيات  والمعتمد في تدريس (NSB-AppStudio)القواعد وتحدد بواسطة برنامج 
ىذه الأوامر  المعمومات ومن ثم تنفيذوتقنية  وبرمجة الأجيزة الذكية" في مقرر الحاسب

عرف الجزار  بينما .عمى جياز الحاسب لإنتاج تطبيقات تعمل عمى الأجيزة الذكية
تمكن المتعمم من استخدام  مدى" ( ميارات البرمجة بأنيا537 :2018) أحمدوالبقري و 

منظمة المجموعة من الخطوات والأوامر البرمجية الموجية لتحقيق اليدف المطموب، و 
 تحقيقيا".  يدف إلىمن تنفيذ الميام التي ي ولتوفير الوقت والجيد وتمكن

مما سبق يتضح أن برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية تتطمب قدرة المتعمم في 
حة بيدف التعامل مع لغات البرمجة المتعددة وكتابة الأوامر البرمجية بصورة صحي

نتاج تطبيق يعمل بكفاءة عمى الأجيزة الذكية سواء كانت ىواتف ذكية أو  تصميم وا 
 .أجيزة لوحية

 :أنواع لغات برمجة الأجهزة الذكية ومتطمباتهاـ 2
؛ السائح، 223 :2019المالكي وعلبم،  ؛20 :2007 )عابد، اتفق كلب من

( عمى تصنيف لغات Kahanwal,2013:2-10 كانول ؛:Posla,2009 ؛ بوسلب60 :2017
 إلى فئتين رئيسيتين: عامالبرمجة بشكل 

لغة الآلة وتتكون  تنقسم إلى: Low level languages منخفضة المستوى اتلغ .أ 
الصفر والواحد ويطمق عمييما "النظام الثنائي" فكل رقم يقوم بوظيفة  ؛من رقمين

يقوم بميمة ترجمة  اً خاص تستخدم برنامجاً لغة التجميع و  المغة الثانية. و محددة
من السرعة ومعالجة البيانات مباشرة في الذاكرة ولكن بىذه الفئة تتميز الأكواد، و 

 يمكن أن يكون المبرمجكما أن تطويرىا وتصحيحيا وصيانتيا،  عيوبيا صعوبة
لتمثيل البيانات والتعميمات  في الخطأ كونيا تستخدم الأرقام الثنائيةا أكثر وقوعً 
 حفظ جميع رموزىا. ى صعوبةوبالتالبالكامل 

يمكن  من ثمو  الإنسانتشبو لغة : High level languages عالية المستوى اتلغ .ب 
من خلبل استخداميا التعامل معيا بسيولة مما يجعميا صديقة المبرمجين ف
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أقل عرضو لمخطأ ويسيل تصحيح الأخطاء وتعمميا في نفس المبرمج  يصبح
الفيجوال باسكال، والجافا، و  :ىذه الفئة لغة تندرج تحتالوقت، ومن المغات التي 

 تطبيقات الأجيزة الذكية. بناءً بيسك وغيرىا من المغات التي تستخدم في 
( لغة البرمجة عالية Rajaraman, 1998:47) ريجرمان فصنفى ىذا السياق و 

 : نواعالمستوى إلى ثلبث أ

أجزاء أو وحدات ترتبط إلى عدة فييا يتم تقسيم البرنامج  إجرائية:لغات برمجة  .أ 
 .البعض ببعضيا

 لغات برمجة غير إجرائية: يتم فييا كتابة البرنامج كوحدة واحدة. .ب 
 (object) عبارة عن كائنات، جيو: وتعرف بالبرمجة الشيئيةلغات برمجة مو   .ج 

 الآتي:، كما في الشكل مرتبطة ببعضيا
 

 
 Rajaraman , 1988:47)( تصنيف لغات البرمجة )1شكل )

 
المغات " عميوطمقت أ ( مستوى ثالثKahanwal,2013:6) كانول وتضيف دراسة
تم تطويرىا في السنوات الأخيرة  التي" Middle-level languagesمتوسطة المستوى: 

بعض المغات  تحتيادرج نوتالمستوى لسد الفجوة بين المغات عالية المستوى والمنخفضة 
 (GUI) واجيات المستخدم الرسوميةتفيد في تطوير و ،  Javaوالجافا ++Cمثل 

 .التحكم ومعالجة البيانات تعميماتمجموعة صغيرة من  باستخدام
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 :تشغيل الأجهزة الذكية وتطبيقاتها أنظمةـ 3
رة الأجيزة الذكية لإدا تعمل معاً  التيات والأوامر التعميمأنظمة التشغيل مجموعة 

( بأنيا 17 :2016) زىر ياعرفمفة مثل المعالج والشاشة والكاميرا. تخومكوناتيا الم
"برمجيات صغيرة بسيطة يتم تصميميا بشكل مصغر لتتلبءم مع طبيعة عمل الأجيزة 

  ,Windows Android ولعل أشيرىاتنوعت أنظمة التشغيل للؤجيزة الذكية . وقد الذكية

IOS, ،(20 :2017)حميض  

 Openبواسطة تحالف 2007م تطويره عام نظام مفتوح المصدر، ت Android: .أ 

Handset Alliance جوجل  شركة الذي تقودهGoogle ،كبر أتشغيل  إلىيدف ي
. (Play Store, Google Play) بتوفيرىا من خلبل المتجر تطبيقاتقدر من ال

من  2013عام  ريت دراسة مسحيةقد أجٌ ا لانتشار استخدام ىذا النظام فونظرً 
% من مطوري اليواتف 71 أسفرت نتائجيا عن أنقبل مجموعة من المطورين و 

مع واجيات برمجية لتطبيقات عالية المستوى  Androidالمحمولة يستخدمون 
، حيث يعمل كل تطبيق في ممف منفصل مع Javaلغة  أو Cمكتوبة بمغة 

. (Adesine,2014:2196).مسبقة بشكل ديناميكي وقت التشغيل أذوناتإعطاء 
 ا لو. اليابانية الأكثر توظيفً  اتشركال دوتع

بواسطة  2008(: تم تطويره عامIPhoneا بنظام تشغيل )عرف سابقً IOS  .ب 
مصدر مغمق ولو  يعد، و Appleا لأجيزة وتوزيعو حصريً  .Apple Incشركة 

 ،Mac OSXمشتق من نظام التشغيل  ،ممكية خاصة بنمط جديد لممستخدم
عالية المستوى مما يصعب تنصيب بعض التطبيقات يستخدم نموذج حماية و 

 غير المتوفرة في المتجر الخاص بو.
طلبقو Microsoft شركة م بواسطة2010: تم تطويره عام Windows .ج  تحت  وا 

 ,HTCتختمف الشركات التي توظفو في أجيزتيا مثل  .Windows Phone 7اسم 
LG Nokia ، مثل عديد من المغات يتضمن واجيات نظام التشغيلو: HTML, 

JavaScript يدعم  كماC# VB.Net,. 
عمى نوع النظام الخاص  بناءً أنو ( (Adesine, 2014: 2195أديسن وأوضح  .د 

يستطيع المستخدم تنزيل التطبيقات من المتجر الخاص بكل نظام، وقد  جيازبال
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تقسيم  عمى( 21: 2017، حميضو ؛ 17 :2016اتفق كل من )زىر، 
 : إلى التطبيقات

التطبيقات التي تتناسب وكافة أنظمة : Native Apps أصيمة تطبيقات .1
تتوافق لغة البرمجة و  ،يا عمى جيازهتنصيبمن المستخدم تتطمب التشغيل، و 

التي كتبت بيا مع مواصفات المنصة الخاصة بيا لتحقق أفضل استخدام 
 .وممارسة لمتطبيق

 رونيةالإلكتعمى المواقع  تطبيقات متاحة :Web Appsتطبيقات الويب  .2
تقائي مع  فيى تعمل بشكل تنصيب عمى الأجيزة وبالتالى لا تتطمب تثبيت أو

المصممين تقديم واجية استخدام ذات عناصر  وتستمزم من ،أي نظام تشغيل
 .ة ذات الواجية محددة العناصرالأصمي اتالتطبيق عمى النقيض منمتكاممة 

تطبيقات و  صيمةالأتجمع بين التطبيقات  :Hybrids Appsتطبيقات متعددة  .3
 قع الخدمة.االويب وتكون متاحة عن طريق مو 

معرفة الطالبات بأنظمة التشغيل المختمفة للؤجيزة الذكية  أنالباحثة  رىوت 
بمتطمبات كل نظام تشغيل مما  يسيم في معرفتيا، إنتاجياوأنواع التطبيقات التي يمكن 

يجعميا قادرة عمى مواجية الكثير من التحديات والعقبات التي تواجييا أثناء تصميم 
ة تستطيع تجنب مشاكل صعوب بالتاليالتطبيق وجعمو يتوافق مع أنظمة التشغيل كافة، و 

 كليمثل حيث الخاص بالجياز الذكي، التشغيل نظام التوافق بين التطبيق المنتج و 
 وميزاتو وخدماتو التي تعمل كمصدر جذب لممستخدم. عالم لو استقلبليتو  ممنيواحد 

 :برمجة الأجهزة الذكيةل ةالنظريالأطر ـ 4
 معرفتو الخاصة بو  بناءتفترض أن المتعمم لديو القدرة عمى  التي :النظرية البنائية

مكانياتوبما يتوافق مع قدراتو  وتراعي الفروق  التعميم، فيي تدعم عممية تفريد وا 
الفردية بينيم، فالمتعمم ىو قائد عممية تعممو ومسؤول عن نشاطو داخل الفصل 

)الشيراني،  .بشكل مستقلتعمل التمثيلبت العقمية ذاتية التصور و حيث أن 
2019: 202) 

 عمى  متعمموصف جون ديوي التعمم بأنو قدرة ال :نظرية التعمم بالممارسة
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تخدامو لمعرفتو السابقة ومن ثم الحكم عمى التجربة الملبحظة لنشاط ما وذلك باس
 وفق خبرتو الذاتية لمقيام بتعديلبت عمى أي نشاط مشابو لو في المستقبل

 ,kolb & kolb) كولب وكولب عميوكد (، وىو ما أ203 :2019)الشيراني، 
 التعمم عممية تتشكل فييا المعرفة بواسطة الخبرة"." حيث ذكر أن (193 :2012

( أن تطبيق Mills & Treagust, 2003:7) رى ميل وتراجستىذا الصدد يفى و  
 ومن معارف وميارات يجعمو قادر عمى حل المشكلبت التي قد تواجيتعممو لما  متعممال

ي وىذا بالطبع يعود إلى الترتيب اليرمي التعميم أوسواء عمى الصعيد الميني  مستقبلًب 
( بضرورة France, 2015:18) دراسة فرانس أوصتوالخوارزمي في ىندسة البرمجيات، و 

الأسئمة التي يتم  وجية نظره من خلبل الإجابة عنلتعرف  وما يتعممل متعممال نقد
 لمشاريع المرتبطة بالمقرر.اطرحيا أثناء تنفيذ 

واعتمدت الباحثة عمى النظريتين السابقتين عند تدريس ميارات برمجة تطبيقات 
مكاناتيا مما  الأجيزة الذكية حيث تم إعطاء المتعممة الفرصة لمتعمم وفقا لقدراتيا وا 

معرفتيا، كما دعمت بيئة التعمم بعدة أنشطة سمحت لممتعممة بممارسة  بناءً يسمح ليا ب
 تعممتيا. التيوتطبيق ما تم تعممو وفقا لبنيتيا المعرفية وترميزىا لممعمومات 

 المحور الرابع ـ الانخراط في التعمم:
 ،(Astin,1984:518) عمى يد العالم أوستن1984عاممفيوم الانخراط ظير 

 20أكثر من  عميياعمل  "أو التطويرية نظرية التنمويةال"في بادئ الأمر  عميوطمق أ
تحديد مستوى الطاقة المبذولة من قبل  إلىتيدف و  ترتكز عمى مفيوم الاندماج،و . اعامً 

 المتعمم في عممية التعمم.

  :الانخراط في التعمممفهوم ـ 1
بأنو الوقت  (Jang, Reeve & Deci, 2010:588) عرفو جانج وريفي وديس

يقضيو المتعمم أثناء المشاركة في عممية التعمم ومدى ارتباطو بالطريقة أو  يالذوالجيد 
انتباىو واىتمامو أثناء تقديمو لمخبرات والمعارف  اتيجية التي يتبعيا المعمم لإثارةالاستر 
أجريت في  التيالاستقصائية الوطنية الدراسة  الصمة بأىداف التعمم، بينما أشارتذات 
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للبنخراط  National Survey of Student Engagement (NSSE, 2012) أمريكا الشمالية
 التعميميةوالمشاركة في الممارسات  والجيد من الوقتالمتعمم  وبذلي عمى أنو مقدار ما

و عرفبينما  .(Lutz & Culver, 2010:37) جديدة معارفخبرات و  بيدف اكتسابالفعالة 
طاقة المتعمم  أواستثمار جيد بأنو ( Arendt; Westover, 2014:17) وويستوفر دتنار 

تستمزم المشاركة العاطفية والعقمية والتنفيذية في سبيل تحقيق  التيالإيجابية في التعمم 
 .التعميمية الأىداف

أنو مدى مشاركة المتعمم في عممية التعمم  (DeVito, 2016:12)فيتو دي يوضحو 
والأنشطة اللبمنيجية واستثماره لوقتو وجيده في التعمم خلبل الأوقات غير الرسمية 

يشمل ثلبث جوانب رئيسة مفيوم الانخراط لمحصول عمى نتائج أكاديمية أفضل، وأن 
بين الباحثين التربويين  تعريفويختمف وىم؛ الجانب المعرفي والسموكى والوجدانى، و 

أضاف في ىذا الصدد ، و لمنشاط أو الاىتمام أو الدافعيةمرادف  حيث يراه البعض
ن العلبقة بين الدافعية والانخراط قوية حيث يعد كل منيما أ( ب50 :2016) السلبمي

 .حد العوامل الأساسية في نجاح التعممأ

عممية التعمم نجاح المؤثرة في عوامل اليتضح مما سبق أن الانخراط يعد أحد 
في بيئة التعمم وبذل المزيد  ومشاركتو الفعالة انغماس المتعمم عمى مدىيتوقف  حيث

 .مرجوةىداف الالأمن الوقت والجيد لتحقيق 

 :الانخراط وأساليب قياسهأبعاد ـ 2
ا لمتفاوت بين الدراسات في تعريف مفيوم الانخراط واليدف من توظيفو في نظرً 
 & Fredricks) دهفقد أسفر ذلك عن وجود اختلبفات في تحديد أبعا التعميميةالعممية 

Mccolskey, 2012: 764). أوستن  قسم حيث(Astin, 1984:518)  إلى الانخراط أبعاد
فريدريكس وبميمنفيمد وباريس النفسي، بينما اتفقت دراسة البعد الفيزيائي و البعد  ؛بعدين

Fredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004: 62وبارسون وبارسون ؛Parsons& 
Parsons, 2014: 24 ؛ وىنرى وىافيرسون وجيرىامHenrie, Halverson & Graham, 

لبنخراط ل أن ( عمىFredricks ,et al., 2011: 10 وفريدريكس وآخرون ؛ 14-15 :2015
  :رئيسة وىم أبعادثلبث 
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 الانخراط السموكي (Behavioral engagement) : الطاقة الإجرائية يرتكز عمى
وقيامو بأداء الميارات  يالتي يبذليا الطالب والمتمثمة في مشاركتو وحضوره الفعم

الالتزام بالقواعد و والأنشطة التي تشمل: القيام بالواجبات المنزلية،  الأكاديمية
والتعميمات الموجو لو أثناء حضوره في الصف الدراسي، والاختبارات التحصيمية 

البعد عمى ( 16: 2019)الغامدي،  دراسة ارتكزتوالأنشطة اللبمنيجية، وقد 
قدرة الطالبات عمى تنفيذ  عن وأسفرت نتائجيانخراط قياس الاالسموكي ل
عالية في البرنامج التعميمي والذي تم والميام وانخراطين بنسب  اتالمشروع

 النشاط. ةتصميمو في حص
 الانخراط المعرفي (Cognitive engagement) : الجيد الذي يبذلو المتعمم مقدار

تقان الميارات الصعبةو لفيم الأفكار المعقدة  تيا معالجعند  مع الشعور بالمتعة ا 
تكوين معرفة جديدة، و  تواجيو التي حل المشكلبتبصورة صحيحة تسمح لو ب

عمميات التنظيم الذاتي بما يؤىمو القيام  فىاستثمار طاقتو العقمية  أيضًاو 
ىنرى وبودلى دراسة وفي ىذا السياق أوضحت  .ةبالميارات بعمق واستقلبلي

إلى  (Henrie, Bodily, Manwaring & Graham,2016:134) وجيرىام مانورينجو 
عمى مقدار الوقت الذي  قوى تأثير ذاتتعمم أن المعرفة أو الخبرة السابقة لمم

بين  علبقة عكسية وبالتالى فإن ىناك بنجاحوواجباتو يحتاجو لإكمال تكميفاتو 
عمى خبرتو السابقة وبين الزمن المستغرق  بناءً قدرة المتعمم عمى إتمام التكميف 

 في ذلك.
 الانخراط العاطفي أو الوجداني (Affective engagement:) المتعمم  شعور

مدى و  ،المدرسة أوالفصل الدراسي  سواءي التعميمالمجتمع  إلىبالانتماء 
ىتمامو بمتابعة خطوات سير الدرس مما يشعره بالتشويق والكفاءة الذاتية والثقة ا

 توودافعي توأن شعور المتعمم ورغب عمى (2016) بالنفس، وأكدت دراسة السلبمي
ندماج والانخراط والمشاركة الفعالة في قدرتو عمى الامدى في التعمم ترتبط ب

 الحصة الدراسية مما يسيم في رفع تحصيمو الدراسي.

وىم:  ،وقد اعتمدت الدراسة الحالية عمى قياس المكونات الثلبث للبنخراط
ي الإتقان( والوجداني )المشاركة و )التنظيم الذاتى واستراتيجيات التعمم(، والسموك المعرفي
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لانخراط فقد اتفقت دراسة )بيومي أما فيما يتعمق بكيفية قياس ا الفائدة والقيمة(.)
؛ وفيجا ورييف ووينتزول 49: 2019 ،ي؛ والسلبم164: 2019، ومحمود
عمى أنو يمكن استخدام الأدوات (، Veiga, Reeve, Wentzel & Robu, 2014: 42وروبو

 الآتية لقياس الانخراط:
  جمع البيانات حول  يسيم في ،اشيوعً الأدوات تقرير المتعمم الذاتي: أكثر

التصورات الشخصية لممتعمم والحصول عمى المؤشرات الخاصة بالبعد المعرفي 
فريدريك وماك كموسكي  رىيالعاطفي حيث لا يمكن ملبحظتيما بشكل مباشر، و و 

(Fredricks & Mccolskey, 2012:766)  أو الكبيرة  الأعدادناسب مع تت أنو أداة
عدم  االفصل الدراسي، إلا أن العائق الذي يقف أمام تطبيقي داخلالصغيرة 

بإعطاء ىذا العائق  يمتعمم. إلا أنو يمكن تخطال استجابات في موضوعيةال
الوصول  يوبالتال المتعمم الحرية في كتابة اسمو حتى لا يتسبب ذلك بإحراجو

أن إلى ( 186 :2017) دراسة خلبفأسفرت نتائج ، و إلى استجابات صحيحة
لدى  مسؤوليةالفي رفع مستوى تحمل  تسيم يالذات رير المتعمماستخدام أداة تق

 والبحث عن كل الطرق الممكنة لحل المشكلبت التي تواجو ،تعممو المتعمم تجاه
 .المقترحةرأيو حول الحمول  إبداء إلى إضافة أثناء عممية التعمم،

  أنجزىا المتعمم مثل  التيبتحميل الميام والأعمال تحميل إنجازات المتعمم: تسمح
تقانو.ديمية والمشاريع الطلببية بيدف العروض التق  تعرف مدى جودة المنتج وا 

 مشاركة تعطي نظرة ثاقبة حول أسباب التباين في مستويات  :المقابمة المباشرة
المتعمم لخبراتو في المدرسة والعوامل  اءبنلمتعمم، حيث توفر سرد وصفي لكيفية ا

 فريدريكس وماك كولسكية عمى انخراطو، وتذكر دراسة السياقية المؤثر 
(Fredricks & Mccolskey, 2012:767) قد تتأثر ببعض التحيزات  ىذه الأداة أن

عمى نوع  تأثيريمكن أن يكون ليا لأسئمة صياغة امن قبل الباحث كما أن 
 المعني.و والعمق  ستجاباتالا

 مثل المختمفة القيام بالميام  ءأثنالسموكيات المتعمم من قبل المعمم  ةالملبحظ
دارة الإجابة عمى الأسئمة   فريدريكس وماك كولسكي دراسة أشارتالحوار، و وا 

(Fredricks & Mccolskey, 2012: 767)  أنيا توفر معمومات عن كيفية تفكير
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 ،وقت طويل إلى أنيا تحتاجأداء الميمة، إلا  أثناء الفعميالمتعمم في الواقع 
تحيز الملبحظ مما يجعمو يبعد عن المصداقية في جمع يمكن أن تتأثر بو 

 .المعمومات المطموبة

اعتمدت الدراسة الحالية عمى مقياس الانخراط المكون من ثلبث محاور رئيسة 
يندرج تحت كل محور عدد من العبارات التي تتطمب من الطالبة الاستجابة عمييا وفق 

الانخراط. ويقدر مدى انخراط  مقياس ليكرت الرباعى. حيث أنو الأشير في قياس
 الطالبة فى عممية التعمم وفق الدرجة التي تحصل عمييا في ىذا المقياس.

 :لانخراط في التعمملالنظرية  طرالأـ 3

مدى  دإلى تحدي (Astin,1984:519) أوستنىدف  النظرية التنموية أو التطورية:
اليدف  . وأكد عمى أنالفعالةالصفية بناءً عمى مشاركتو المتعمم في البيئة  جاندما

مع  ،واستثمار طاقتو النفسية والجسديةالمزيد من الجيد  وبذل الرئيس لانخراط المتعمم
ة متصمة ومتتابعة من الأنشطة المتنوعة لضمان حدوث انخراط موجود سمسضرورة 
ويعد التفاعل والتواصل الجيد من السمات الأساسية المميزة للبنخراط بشقيو  ،المتعمم

كاديمي والتفاعل المثمر مع يشمل الانخراط عدة عوامل منيا التقدم الأو  .النوعي والكمي
 .الميام المرتبطة بالمقرر الدراسي أثناء أداءوالمعمم  الأقران

أن الانخراط يقوم عمى المدى الذي يشارك  (Dixson, 2015:2) ديكسونوأضاف 
يشاركيم أفكاره ويقوم بطرح أسئمة في فيو المتعمم ويتواصل فيو مع زملبئو ومع المعمم، و 

( عمى نظرية 19 :2014، واعتمدت دراسة عبد المجيد )عميوي بفاالتعميمالمحتوى 
السياقات  تتمثلتعتمد عمى سياق الحدث "فكل تجربة ىي تجربة فردية"، و  التيالفعالية 
 :فيالخمسة 
 وىما: سياق جسدي وسياق عقمي. ،سياق شخصي مكون من جانبين 
  ي.التعميمالمرتبطة بالموقف  والأىدافات التعميمسياق الفعالية نفسيا مثل 
  بشكل فردي. أوتمحور في العمل في مجموعات ويسياق اجتماعي 
  خارجيا. أوسياق المكان والزمان سواء العمل داخل المدرسة 
  توفر التقنية والبرمجيات الملبئمة  إعداده يمزمالمحيط والذي  أوسياق البيئة
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 للبستخدام.

 ,Christenson ; Reschly & Whiley)ي مريشكريستنسون و دراسة بينما أكدت 

، وأن التعمممحور عممية المتعمم  تؤكد عمى أنالنظرية البنائية التي  عمى (2012:7
قيق أىداف التعمم تفاعمو مع عناصر عممية التعمم واندماجو في بيئة التعمم يسيم في تح

تقان.  بكفاءة وا 

بيئة  بناءتم تصميم و  حيثسابقة الواعتمدت الدراسة الحالية عمى النظريات 
وتسمح لممتعمم بتخزين وترميز  طبيعة أىداف المادة العمميةو تتوافق  بحيثالتعمم 

تسمح بتفاعل المتعممة مع  تعميمية وأنشطة ميام وجودالمعمومات التي تتعمميا، 
 .انغماسيا في بيئة التعمم المحتوى التعميمي وتثير تفكيرىا وبالتالى

 :فروض الدراسة
 سعت الدراسة إلي التحقق من صحة الفروض الآتية:

 :بالنسبة لتقنية الواقع المعزز)الكود/ الصورة(أولا. 
لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى ( 1-1)

يرجع إلى اختلبف البعدي درجات الاختبار التحصيمي  ي( فa ≥ 0.05دلالة )
 نمط الواقع المعزز.

لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى ( 1-2)
درجات الاختبار الأدائي البعدي يرجع إلى اختلبف نمط  ي( فa ≥ 0.05دلالة )

 .الواقع المعزز
لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى ( 1-3)

درجات مقياس الانخراط في التعمم البعدي يرجع إلى  ي( فa ≥ 0.05لة )دلا
 اختلبف نمط الواقع المعزز.

 لمسيطرة المعرفية) رتب أول/ رتب ثانى(: ةبالنسب ثانيا.
لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى ( 2-1)

يرجع إلى اختلبف رتب  البعدي درجات الاختبار التحصيمي ي( فa ≥ 0.05دلالة )
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 السيطرة المعرفية.
لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى  (2-2)

درجات الاختبار الأدائي البعدي يرجع إلى اختلبف رتب  ي( فa ≥ 0.05دلالة )
 السيطرة المعرفية.

ت عند مستوى لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات الطالبا (2-3)
يرجع إلى البعدي درجات مقياس الانخراط في التعمم  ي( فa ≥ 0.05دلالة )

 اختلبف رتب السيطرة المعرفية.
 

 الواقع المعزز والسيطرة المعرفية:بالنسبة لمتفاعل بين نمط  .ثالثا
لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطات درجات الطالبات عند ( 3-1)

يرجع إلى  البعدي درجات الاختبار التحصيمي ي( فa ≥ 0.05مستوى دلالة )
 معرفية.التفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة ال

لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطات درجات الطالبات عند ( 3-2)
يرجع إلى البعدي درجات الاختبار الأدائي  ي( فa ≥ 0.05مستوى دلالة )

 والسيطرة المعرفية.التفاعل بين نمط الواقع المعزز 
لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطات درجات الطالبات عند ( 3-3)

يرجع البعدى درجات مقياس الانخراط في التعمم  ي( فa ≥ 0.05مستوى دلالة )
 إلى التفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية.

 :الطريقة والإجراءات
 :منهج الدراسة  ـأولًا 

 حيثDevelopment Research تنتمى ىذه الدراسة إلى فئة البحوث التطويرية 
؛ الواقع المتغير المستقلتفاعل أثر  لتحديدج شبة التجريبي يالمنالدراسة  استخدمت
الكود/ الصورة(، والمتغير التصنيفي المتمثل في السيطرة المعرفية )رتب أول/  المعزز)

تطبيقات الأجيزة الذكية بشقييا  ين: ميارات برمجةعالتاب ينالمتغير  ىعمرتب ثاني( 
عمى المنيج الوصفي في  اً نخراط في التعمم. كما اعتمدت أيضالمعرفي والأدائي والا

استعراض الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة، ونماذج التصميم المختمفة لتطوير مادة 
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 المعالجة التجريبية.

 :يما يم ىعميشتمل : التجريبيالتصميم  ـ اثانيً 

 :تشمل ما يمي ،متغيرات الدراسة .1
 نمط الواقع المعزز) الكود/ الصورة(.: الأول المستقل المتغير 
  (: السيطرة المعرفة )رتب أول/ رتب ثان(.تصنيفيالمستقل الثاني )المتغير 
 المتغيران التابعان : 

  ميارات برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية )الجانب المعرفي، الجانب
 الأدائي(.

  الانخراط في التعمم        .  
  :التصميم التجريبي لمدراسة .2

عمى قوة  بناءً ( 2×2)عتمدت الدراسة الحالية عمى التصميم التجريبيا
لمتصميم  ( مجموعات التفاعل2) السيطرة المعرفية لأفراد العينة، ويوضح جدول

 التجريبي لمدراسة:
 التجريبي لمدراسة( مجموعات التفاعل لمتصميم 2جدول )

 المتغيرات المستقمة
 

 المتغيرات التابعة

 نمط الواقع المعزز)الصورة(  (المعزز)الكودنمط الواقع 

 رتب ثاني رتب أول رتب ثاني رتب أول

 المجموعة الأولي مهارات برمجة الأجهزة الذكية
 15ن= 

 المجموعة الثالثة
 10ن= 

 المجموعة الثانية
 16ن= 

 المجموعة الرابعة
 الانخراط في التعمم 9ن= 

  :الدراسةومجموعة مجتمع  ـ اثالثً 

ى طالبات المرحمة الثانوية بمدينة جدة، بينما اشتمل مجتمع الدراسة الحالية عم
ية الثالثة اقتصرت مجموعة الدراسة عمى طالبات الصف الثاني الثانوى بمدرسة الثانو 

( طالبة بالحصر الشامل، تم تقسيمين إلى مجموعتين وفق 50)والتسعون، بمغ قواميا
السيطرة المعرفية )رتب أول/ رتب ثاني( وذلك بعد تطبيق اختبار السيطرة المعرفية 
عميين. ثم تعينين عشوائيًا إلى مجموعتين تبع لنمط الواقع المعزز )الكود/ الصورة(. 

( 2)ات كما يوضحو جدولمجموعات تجريبيليصبح توزيع أفراد العينة عمى أربع 
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 السابق. 
 :المعالجة التجريبية ةماد ـ ارابعً 

قامت الباحثة بتصميم وتطوير بيئة التعمم القائمة عمى الواقع المعزز )الكود/ 
( بعد الاطلبع عمى عديد من 2003الصورة( وفق نموذج التصميم التعميمي )خميس، 

 ،(1978كيري )، نموذج (2013) نموذج العام، نموذج الجزارنماذج التصميم مثل ال
نتاجيا:   وفيما يمي عرض تفصيمي لتطويرىا وا 

 : اشتممت عمى الخطوات الآتية:مرحمة التحميل

ضعف ميارات برمجة  يتمثمت المشكمة فتحميل المشكمة وتحديد الحاجات:  .1
تطبيقات الأجيزة الذكية بجانبييا المعرفي والأدائي والانخراط في التعمم لدى 
طالبات المرحمة الثانوية بمدينة جدة، إضافة إلى محاولة تحديد أنسب أنماط 

الكود/ الصورة( بدلالة أثره عمى الجانب المعرفي والأدائي  الواقع المعزز)
جيزة الذكية والانخراط في التعمم، وتحديد أثر مستوى لميارات برمجة تطبيقات الأ

( في تنمية الجانب المعرفي والأدائي ثانيرتب أول/ رتب  السيطرة المعرفية)
عمى المشكمة تحددت  بناءً والانخراط في التعمم وذلك بدلالة أثره عمييم. و 

الحاجات التعميمية في محاولة التغمب عمى الضعف الموجود لدى الطالبات 
استخدام تقنية الواقع المعزز التي أثبتت فاعميتيا في العممية التعميمية. لذلك ب

قامت الباحثة بتحديد قائمة بميارات برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية اللبزم 
 إكسابيا لين، حيث مر إعدادىا بالخطوات الآتية:

  الاطلبع عمى الوحدة الخامسة/ مقرر الحاسب وتقنية المعمومات لمصف
جراءاتيا الفرعية حيث بمغ عدد  نيالثا الثانوى. تحديد الميارات الأساسية وا 

 .( إجراءً فرعيً 42( ميارة أساسية، و)11) الميارات
 ( من 3) صدق القائمة: تم التأكد من صدق القائمة بعرضيا عمى

لمتأكد من ارتباط الإجراء الفرعي  التعميمتخصص تكنولوجيا  *المحكمين
                                                

 أ. د/ زينب محمد أمين : أستاذ تكنولوجيا التعميم، عميد كمية التربية النوعية، جامعة المنيا.  *
 أ.م. د/ محمود أحمد عبد الكريم: أستاذ تكنولوجيا التعميم المساعد، كمية التربية، جامعة الأزىر.  
 م المساعد، كمية الدراسات العميا التربوية، جامعة الممك عبد العزيز.د/ جولين أديب قطب: أستاذ تكنولوجيا التعمي  
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ابميتيا لمقياس، ودقة الصياغة العممية. لم ترد أي بالميارة الرئيسة، وق
 تعديلبت عمى القائمة.

  قائمة الميارات: تم تحميل المحتوى مرة أخرى من قبل أحد  تثبا
%. مما يدل عمى 100الزميلبت، ثم حساب نسبة الاتفاق. وقد بمغت 

 ثبات عال.
 ( 11) بعد تقنين قائمة الميارات أصبحت في الصورة النيائية مكونة من

 (.1ممحق ) .إجراءً فرعيً ( 42ميارة رئيسة، و)
: تعنى تحميل الأىداف العامة إلى إجراءات فرعية. تم التعميميةتحميل الميمات  .2

زمة لموصول ميارات والعمميات والإجراءات اللباستخدام التحميل التقدمي لتحميل ال
 إلى اليدف العام مراعية في ذلك خصائص المتعممات. 

 الثاني الثانوى، تمتدالمتعممات: يتمثمن في طالبات الصف  تحميل خصائص .3
( سنة، لديين ميارة استخدام اليواتف الذكية والأجيزة 17 -16أعمارىن بين )

رات البرمجة وأساسياتيا في الصف االموحية وتطبيقاتيا، سبق لين دراسة مي
يتشابو في  الذيو   Visual Basic Studioالأول الثانوى باستخدام برنامج 

، ليس لديين خبرة في برمجة NSB- APP Studioخصائصو مع برنامج 
. وتتسم الطالبات في ىذه المرحمة العمرية بتحمل تطبيقات الأجيزة الذكية

ثبات الذات والتفكير المجرد  .المسئولية والاعتماد عمى النفس والاستقلبلية وا 
 تعميميةمد الدراسة الحالية عمى بيئة : تعتالتعميميةتحميل الموارد والقيود في البيئة  .4

)الكود/الصورة(. قامت الباحثة بعمل مسح لتحديد الموارد  مدعمة بالواقع المعزز
والتسييلبت والقيود الخاصة بعممية التصميم والاستخدام والتطوير بيدف تطوير 

لخصائص المتعممات عند الإنتاج والتطوير،  امنتج جيد، إضافة إلى مراعاتي
نتائج عممية المسح عن عدم وجود أي قيود أو عوائق حيث يتوافر  وأسفرت

بالمدرسة معمل حاسب آلى وشبكة إنترنت، كما يتوافر لدى الطالبات عينة 
ومثبت عمييا البرامج  الدراسة أجيزة ىواتف ذكية وأجيزة لوحية متصمة بالإنترنت

اسة المستخدمة الدر  لمجموعة QR Code Reader: اللبزمة لإجراء تجربة الدراسة
المستخدمة لمواقع  الدراسة لمجموعة Unity AR نمط الكود(،لمواقع المعزز )
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 .المعزز )نمط الصورة(
 : اشتممت عمى الخطوات الآتية:مرحمة التصميم

بناءً عمى اليدف العام  تحديد الأىداف التعميمية: تم صياغة الأىداف التعميمية .1
شروط  ميًا. راعت الباحثة أثناء صياغتيا( ىدفًا تعمي23)لمدراسة حيث بمغت 

صياغة اليدف الجيد من الوضوح، والدقة، والقابمية لمقياس وأن تركز عمى سموك 
الأولية عمى  افي صورتي المتعمم وليس المعمم والتنوع في مستوياتيا. تم عرضيا

ومستوى اليدف.  وذلك لاستطلبع آرائيم حول؛ الدقة العممية*ثلبث من المحكمين
وقد قامت الباحثة بعمل التعديلبت المطموبة والمتمثمة في إعادة صياغة بعض 

 (:3الأىداف كما يوضحيا جدول )
 ( صياغة الأهداف قبل وبعد التعديل3جدول)

 الهدف بعد التعديل الهدف قبل التعديل م

1 
توضح الطالبة أوجو الشبو بين برنامج أن 

NSB- AppStudio  وبرنامجVisual 
Basic Studio 

 -NSBتحدد الطالبة أوجو الشبو بين برنامج أن 
AppStudio  وبرنامج Visual Basic Studio 

 أن تميز الطالبة بين مميزات وعيوب برنامج 2
NSB- AppStudio 

 NSB- AppStudio  أن تستنتج عيوب برنامج

 (.List)أن تحدد الطالبة وظيفة الأداة  (.Listأن توضح الطالبة وظيفة الأداة ) 3

4 
لحفظ  (getItemأن تستخدم الطالبة الدالة )
 (Listخيار المستخدم من أداة )

( لحفظ خيار getItemأن تعين الطالبة الدالة )
 (Listالمستخدم من أداة )

أن توضح الطالبة طريقة إخراج المعمومات  5
 (.Labelفي الأداة )

 (.Labelالمعمومات في الأداة )أن تخرج الطالبة 

وبعد إجراء التعديلبت المطموبة أصبحت الأىداف في صياغتيا 
 (.2النيائية.)ممحق

تحديد عناصر المحتوى واستراتيجية تنظيمو: تمثل المحتوى التعميمي في دروس  .2
وحدة برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية المتضمن بمقرر الحاسب وتقنية المعمومات 

دروس أساسية ىى:  ربعألمصف الثاني الثانوى. ينقسم المحتوى التعميمي إلى 
                                                

 أ. د/ سيام حنفى محمد: أستاذ المناىج وطرق التدريس وتكنولوجيا التعميم، عميد كمية التربية، جامعة بنى سويف.   *
 عة المنيا.أ. د/ زينب محمد أمين : أستاذ تكنولوجيا التعميم، عميد كمية التربية النوعية، جام    
 د/ إيمان  ياغى: أستاذ المناىج وطرق التدريس المساعد، كمية التربية، جامعة الممك عبد العزيز.    
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 -NSB برنامجأدوات البرمجة في ،  NSB- APP Studioبرنامجالتعرف عمى 

APP Studio  ،الأوامر الأساسية في برنامجNSB- APP Studio  الدوال ،
تم بطريقة التتابع عناصر المحتوى أن يأثناء عرض  وقد راعت الباحثة .البرمجية

 التياليرمي، حيث يبدأ من الميارات البسيطة صعودًا إلى الميارات المعقدة، 
تشتمل الدروس عمى المعارف ، كما راعت أن المرجوة ميةالتعميتحقق الأىداف 

والميارات الأساسية التى تساعد الطالبة عمى إنتاج تطبيقات متنوعة عمى 
   الأجيزة الذكية.

تصميم خريطة المفاىيم: تم تصميم استراتيجية لتنظيم المحتوى المرتبط بميارات  .3
تحميل الميمات التعميمية، برمجة تطبيقات الأجيزة الذكية بحيث ترتبط بخريطة 

 وتحديد عناصر المحتوى وترتيبيا في تسمسل منطقى وفق الأىداف التعميمية.
تصميم سيناريو استراتيجيات التفاعلبت التعميمية: وفق طبيعة الدراسة الحالية، تم  .4

تحديد طبيعة التفاعلبت القائمة عمى تفاعل المتعممة مع نمط الاستجابة السريعة 
 رة(، وتفاعميا مع المحتوى التعميمي المٌقدم.)الكود/ الصو 

تصميم نمط التعمم وأساليبو: اعتمدت الباحثة عمى نمط التعمم الفردى المستقل  .5
مكانيتيا وخطوىا الذاتي.  حيث تقوم كل طالبة بالتعمم وفق قدراتيا وا 

تصميم استراتيجية التعمم العامة: باتباع الخطوات الآتية؛ استثارة الدافعية  .6
تعداد لمتعمم عن طريق جذب انتباه المتعممة باستخدام المثيرات البصرية والاس

والصوتية، وذكر الأىداف التي ينبغي تحقيقيا في مقدمة كل درس، وتقديم التعمم 
الجديد ويشمل؛ عرض المعمومات وفق التسمسل المحدد، وتنشيط استجابة 

ساليب التعزيز والرجع المتعممة عن طريق التدريبات والأنشطة المقدمة، وتقديم أ
 المناسب، ثم قياس الأداء عن طريق الاختبارات النيائية.

سة تم تحديد نمطين وفق ىدف الدرامصادر التعمم ووسائمو المتعددة:  اختيار .7
الكود/الصورة( تم تقديميما من خلبل كتيبين ورقيين تناولا  )لمواقع المعزز

كود والآخر تم تدعيمو بنمط موضوعات التعمم، حيث تم تدعيم أحدىما بنمط ال
الصور ومن خلبل تمرير الطالبة كاميرا الياتف الذكي أو الجياز الموحي عمييما 
يحدث الربط بين نمط الواقع المعزز والفيديوىات التي تتناول موضوعات 
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المحتوى التعميمي بالشرح وأيضًا الأنشطة المتعمقة ببرمجة تطبيقات الأجيزة 
 الذكية. 

بشأن الحصول عمى المصادر أو إنتاجيا محميًا: قامت الباحثة  اتخاذ القرار .8
 بإنتاج جميع الوسائط والمصادر المستخدمة في بيئة التعمم بالواقع المعزز.

 : اشتممت عمى الخطوات الآتية:لبناءمرحمة ا
)النص(، ناريوالأحداث، كتابة السي مخططإعداد السيناريوىات: تضم إعداد  .1

 :وء آراء الخبراءالتقويم والتعديل في ض
  الأحداث: تم عمل مجموعة من المخططات الأولية توضح مخططإعداد 

كيفية عرض المادة العممية، والشكل الذي ستظير و  ترتيب الأىداف التعميمية،
مراعاة التوافق  أيضًامع مراعاة ترتيبيا بما يسيم فى تحقيق الأىداف، و  عميو

 بين جميع العناصر المستخدمة.
  الصور المطموبة لإنتاج الواقع المعزز)نمط الصورة( التي تقوم الطالبة تحديد

 بمسحيا بكاميرا الياتف الذكي أو الجياز الموحي لتشغيل الفيديوىات.
  تصميم مخطط يوضح أماكن دمج الواقع المعزز)الكود/ الصورة( داخل

 الكتيبان.
  ي والأنشطة التي ريو: المتعمق بإنتاج فيديوىات المحتوى التعميمالسيناكتابة

يتم الوصول ليا من خلبل مسح الطالبة لمكود أو الصورة المرتبطة بو، 
 تضمن السيناريو رقم المقطة والعناصر المرئية والمسموعة داخل المقطة.  

  التقويم والتعديل في ضوء آراء الخبراء: بعرض السيناريو عمى ثلبثة من
 ء في عممية التنفيذ. المحكمين لإبداء آرائيم وملبحظاتيم قبل البد

 متطمبات الإنتاج كالآتى: : تم فييا تحديد التخطيط للئنتاج .2
  برنامجAdobe Photoshop الصور المستخدمة ببيئة التعمم. تعديل أو لإنتاج 
 برنامجDemo Builder    وPowToon .لإنتاج وتحرير لقطات الفيديو 
  برنامجMicrosoft Word .لإنتاج النصوص 
 برنامجMicrosoft Publisher2010  الكتيبات الورقية. لإنتاج 
  إنشاء حساب عمىGoogle .لرفع الوسائط عميو 
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  برنامجQR Code Generator .لعمل الأكواد وربطيا بالفيديوىات 
  تثبيت برنامجUnity AR, Vuforia  الخاص بنمط الواقع المعزز نمط

 .الصورة
عناصر الوسائط المطموبة لعممية الإنتاج، التطوير)الإنتاج( الفعمي: بعد رقمنو  .3

بدأت مرحمة الإنتاج الفعمي لممحتوى التعميمي حيث انقسم إلى نوعين أحدىما 
إلكتروني والثاني مطبوع. تمثل الإلكتروني في مقاطع الفيديو الخاصة ببرمجة 
الأجيزة الذكية بينما تمثل المطبوع في كتيبين أحدىما يدعم نمط الواقع المعزز 

لكود( والأخر يدعم نمط الواقع المعزز )الصورة(. وتم ربط أنماط الاستجابة )ا
والأنشطة حيث تستطيع الطالبة استعراضيا عند توجيو كاميرا أجيزة  تبالفيديوىا

 اليواتف الذكية أو الأجيزة الموحية وتشغيميا والتفاعل معيا.
بداء آرائيم لإ *ينمن المحكم (3التقويم البنائي: بعرض الكتيبين عمى )عمميات  .4

، والكفاءة الفنية، والكفاءة البرمجية. تم الإشارة إلى بالمنيجيةحوليما فيما يختص 
بعض النصوص، وتعديل حجم الأكواد، تغيير حجم  التعديلبت تمثمت في بعض

عمى عينة  الكتيبين. تمى ذلك عرض عمل التعديلبت المطموبةقامت الباحثة ب
لديين أجيزة ىواتف ذكية أو أجيزة لوحية استطلبعية قواميا خمس طالبات 

لمتأكد من عدم متصمة بالإنترنت ومثبت عمييا برامج قراءة الأكواد والصور وذلك 
وجود صعوبات أثناء الاستخدام. وقد أشارت الطالبات إلى سيولة الاستخدام 

( إلى أحد الصفحات 2ويشير شكل) .ورغبتين في التعمم مستقبلب بيذه الطريقة
( فيشير إلى أحد الصفحات 3المدعمة بالواقع المعزز نمط الكود، أما شكل)

   المدعمة بالواقع المعزز نمط الصورة.
 
 
 
 

                                                
 أ. د/ سيام حنفى محمد: أستاذ المناىج وطرق التدريس وتكنولوجيا التعميم، عميد كمية التربية، جامعة بنى سويف. *

 أ. د/ زينب محمد أمين : أستاذ تكنولوجيا التعميم، عميد كمية التربية النوعية، جامعة المنيا.   
 .أ .م. د/ محمود أحمد عبد الكريم: أستاذ تكنولوجيا التعميم المساعد، كمية التربية، جامعة الأزىر   
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 الكود الصفحات المدعمة بالواقع المعزز نمط أحد (2شكل)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بالواقع المعزز نمط الصورة(أحد الصفحات المدعمة 3شكل)      
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عممية التشطيب والإخراج النيائي: بعد الانتياء من عمميات التقويم البنائي  .5
جراء التعديلبت التي أشار ليا المحكمين أصبح مادة المعالجة التجريبية قابمة  وا 

 (3ممحق)لمتطبيق. 

 اقتصرث استبعاد ىذه المرحمة في الدراسة الحالية حي تممرحمة التقويم النهائى: 
يتم عمى جميور عريض من المستفيدين بحيث يتم  مالدراسة ول عينة عمىالتطبيق 

 اتخاذ قرار بشأن الاستخدام والمراجعة. 
عمى عينة الدراسة فقد تم استبعاد  لأن التطبيق قاصراً  اً : نظر مرحمة النشر والاستخدام
 النشر في ىذه الدراسة.
المرحمة بكل المراحل السابقة من تحميل وتطوير : ترتبط ىذه مرحمة التغذية الراجعة

( ولذلك راعت الباحثة 2003وتقويم فيى ليست مرحمة مستقمة في نموذج خميس )
 إجراؤىا تزامنا مع إجراء كل مرحمة من المراحل السابقة.

 تمثمت أدوات الدراسة في: :أدوات الدراسة خامساً 
 :تم بناؤه وفق الخطوات الآتيةي. اختبار تحصيم .1

  تحديد اليدف من الاختبار: ىدف الاختبار إلى قياس المستوى المعرفي
الأجيزة الذكية، وبناءً عميو تم صياغة  تطبيقاتلمطالبات فيما يخص برمجة 

 (.2( ىدفًا ممحق )23وقد بمغ عددىا ) الأىداف التعميمية
  السابقة،  التعميميةعمى الأىداف  بناءً إعداد جدول المواصفات: تم إعداده

 ( ذلك:4ويوضح جدول)
 يلتحصيم( مواصفات الاختبار ا4) جدول

 المحتوى المعرفي الدرس
 مستويات الأهداف

 نسبة
 التقييم تحميل تطبيق فهم

 NSB-AppStudio 1 2 6 0 39.13%التعرف عمى برنامج  الأول

-NSBالأدوات المستخدمة في برنامج  الثاني
AppStudio 

3 0 3 0 26.08% 

 الثالث
-NSBالتعامل مع الأدوات في برنامج 

AppStudio 1 4 0 0 21.73% 

 %13.04 1 0 2 0 الجمل الشرطية الرابع
 %100 %4.34 %39.13 %34.78 %21.73 الأوزان النسبية

  تحديد نوع الاختبار وصياغو مفرداتو: اعتمدت الباحثة عمى نمط الاختبارات
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في صورة  مفرداتوالموضوعية في صياغة الأسئمة، حيث صيغت جميع 
دد وصواب وخطأ، وراعت الباحثة وضوح العبارات، الدقة ختيار من متعا

 المغوية، ومناسبتيا لميدف التي وضعت لقياسو.
  وضع تعميمات الاختبار: بعد تحديد عدد فقرات الاختبار وصياغتيا قامت

الباحثة بتنسيقيا في كراسة أسئمة. تضمنت الصفحة الأولى التعميمات 
بالاختبار وكيفية الإجابة عميو والتأكيد عمى ضرورة عدم ترك أى  الخاصة

سؤال دون إجابة. راعت الباحثة أن تكون التعميمات سيمة الصياغة وواضحة 
 ومباشرة حتى يسيل عمى الطالبات فيميا.

  إعداد ورقة الإجابة عمى الاختبار: تضمنت في مقدمتيا البيانات الخاصة
قسمين: اختص الجزء الأول بالإجابة عن أسئمة بالطالبة، تم تجزئتيا إلى 

الاختيار من متعدد بينما اختص الجزء الثاني بالإجابة عن أسئمة الصواب 
 والخطأ. 

  تقدير الدرجات ومفتاح التصحيح: تم تحديد درجة واحدة لكل مفردة من
( درجة. كما تم 23تكون الدرجة النيائية للبختبار ) وبالتاليمفردات الاختبار 

إعداد مفتاح تصحيح للبختبار يتضمن الإجابات الصحيحة لكل مفردة من 
 (6الاختبار)ممحقمفردات 

  للبختبار: بعد صياغة الأسئمة، تم عرض الاختبار في  الظاىريالصدق
ل؛ الدقة وذلك لاستطلبع آرائيم حو  *صورتو الأولية عمى ثلبث من المحكمين

 الدقة العممية، مناسبة الأسئمة لميدف الذي وضعت من أجل قياسو. 
 عينة استطلبعية قواميا  تقنين الاختبار: قامت الباحثة بتطبيق الاختبار عمى

 ( طالبة وذلك لقياس:20)
  معاملبت السيولة والصعوبة والتمييز: تم حساب معاملبت السيولة

معاملبت  وقد امتدت والصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبارات

                                                
 عميم، عميد كمية التربية، جامعة بنى سويف.أ. د/ سيام حنفي محمد: أستاذ المناىج وطرق التدريس وتكنولوجيا الت    *

 أ. د/ زينب محمد أمين: أستاذ تكنولوجيا التعميم، عميد كمية التربية النوعية، جامعة المنيا.    
 د/ إيمان  ياغي: أستاذ المناىج وطرق التدريس المساعد، كمية التربية، جامعة الممك عبد العزيز.    
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أما معاملبت الصعوبة فقد  (،0.68( إلى)0.43)السيولة ما بين
معاملبت التمييز  بينما امتدت (.0.51( إلى)0.33)ما بين امتدت
. عمييا، وىى نسب مقبولة يمكن الاعتماد (0.25( إلى)0.22)بين

 ( ذلك تفصيميًا.4ويوضح ممحق )
  معـادلة  باستخدامثبات الاختبار: قامت الباحثة بحساب الثبات

 التحصيمي: يوضح معامل ثبات الاختبار (5). وجدولنيتشاردسو ر كود
 
 درجة( 23)النهاية العظمى =  التحصيمي(: معامل ثبات الاختبار 5جدول )

 

 معامل الثبات تباين الدرجات  الانحراف المعياري المتوسط
13.44 6.05 36.60 0.89 

وىذا يعني أن  (0.89) باستقراء النتائج من الجدول السابق يتضح أن معامل الثبات
 واستخدامو بدرجة عالية من الثقة. عميوالاختبار ثابت ويمكن الاعتماد 

 ( دقيقة.20زمن الاختبار: قدر زمن تطبيق الاختبار ب ) 
عمى مجموعة الدراسة بعد تقنين الاختبار أصبح في صورتو النيائية قابلب لمتطبيق 

 (.5)ممحق
 تم بناؤه وفق الخطوات الآتية: اختبار أداء وبطاقة ملاحظة تابعة له: .2

  ميارات تحديد اليدف من الاختبار: تمثل في قياس مستوى أداء الطالبات في
 الذكية. الأجيزة تطبيقات برمجة 

  مى قائمة ع بناءً صياغة مفردات الاختبار: تم تحديد مفردات الاختبار
. تمثل كل واحدة ميارة رئيسة من دة( مفر 11)الميارات. بمغت مفرداتو

الفرعية  تالإجراءا عمىبينما شممت البطاقة  برمجة الأجيزة الذكيةميارات 
 التابعة لكل ميارة.

  تنسيق أسئمة الاختبار في كراسة أسئمة حيث تعميمات الاختبار: تم صياغة
الاختبار وكيفية أدائو والتأكيد ات الخاصة بالتعميمتضمنت الصفحة الأولى 

ضرورة تنفيذ جميع الميارات وقد راعت الباحثة أن تكون صياغة  عمى
 ات واضحة وسيمة ومختصرة حتى يسيل اتباعيا.التعميم
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 ( 3الصدق الظاىرى للبختبار وبطاقة الملبحظة: ثم التأكد منو بعرضو عمى )
العممية، قابمية الميارة لمقياس،  ةوذلك لإبداء آرائيم حول الدق *من المحكمين

ملبئمتو لمفئة المستيدفة. وقد قامت الباحثة بعمل التعديلبت المطموبة 
 ميارتين فرعيتين.ي إعادة صياغة والمتمثمة ف

  والتحقق  ةطالب (20)عينة استطلبعية قواميا  عمىتقنين الاختبار: بتطبيقو
 مما يمي:

 ل الارتباط بين درجات صدق الاتساق الداخمي: حيث تم حساب معام
 ( معاملبت الارتباط:6الميارة الرئيسة والدرجة الكمية. ويوضح جدول )

 ( معاملات ارتباط المهارات الرئيسة والدرجة الكمية6) جدول

 
( إلى 0.64يتضح أن معاملبت الارتباط امتدت ما بين )باستقراء النتائج من الجدول 

( مما يشير إلى أن الاختبار يتصف 0.01( وجميعيا دالة عند مستوى دلالة )0.97)
 . الداخميبالاتساق 

                                                
 ذ تكنولوجيا التعميم، عميد كمية التربية النوعية، جامعة المنيا.أ. د/ زينب محمد أمين : أستا *
 أ .م. د/ محمود أحمد عبد الكريم: أستاذ تكنولوجيا التعميم المساعد، كمية التربية، جامعة الأزىر  
 العزيز.د/ جولين أديب قطب: أستاذ تكنولوجيا التعميم المساعد، معيد الدراسات العميا التربوية، جامعة الممك عبد  

معامل  المهارات م
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 NSB- App Studio 0.93 0.01إنشاء مشروع جديد في برنامج  1
 NSB- App Studio 0.90 0.01التعامل مع النماذج في برنامج  2
 0.96 0.01 (Labelالتعامل مع أداة التسمية ) 3
 0.93 0.01 (Listالتعامل مع أداة القائمة ) 4
 0.95 0.01 (TextBoxإدراج أداة مربع نص) 5
 0.96 0.01 (Buttonالتعامل مع أداة الزر  ) 6
 0.87 0.01 (Radio Buttonالخيار )التعامل مع أداة زر  7
 Image)) 0.86 0.01التعامل مع أداة الصور 8
 NSB- App Studio 0.97 0.01كتابة الأوامر البرمجية الأساسية في برنامج  9
 0.01 0.64 حفظ التطبيق 10
 google chrome 0.93 0.01تجربة التطبيق عمى المتصفح  11
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  كرونباخ ـألفا ثبات الاختبار: تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معادلة 
تمتع الاختبار بدرجة ( وىى نسبة عالية تشير إلى 0.95وقد بمغت نسبتو )
 عالية من الثبات.

 (دقيقة.40المدة الزمنية للبختبار: ق در زمن التطبيق ب ) 
 (7 قبعد الانتياء من تقنين الاختبار أصبح في صورتو النيائية القابمة لمتطبيق.)ممح 

 مر بناؤه بالخطوات الآتية؛  :مقياس الانخراط في التعمم .3
 انخراط الطالبات في تعمم ميارات  تحديد اليدف من المقياس: قياس مدى

برمجية تطبيقات الأجيزة الذكية من خلبل بيئة التعمم المدعمة بالواقع 
 المعزز) الكود/ الصورة(.

 رين  ةبالانخراط مثل دراس الأدبيات والدراسات السابقة المتعمقة عمى الاطلبع(
 ;Raineوجريتن؛ شيمى وىارت وشين؛ وىنرى وجرىام وىالفيرسون 

Gretton,W.D, 16-21; Shelley, Hart, Shane, 2011,73 ; Henrie,C; 

Gerham, C; Halverson,L,2015, 60- 62;  ) المقياس في ضوئيا. بناء، و  
 التيالمقياس وصياغة عباراتو: اعتمدت الباحثة عمى الأبعاد الثلبث  بناء 

( وىم البعد (Fredricks, Blumenfeld Paris, 2004حددىا فريدريكس وآخرون
( عبارة 30المعرفى، والبعد السموكي والبعد الوجدانى. تكون المقياس من )

وقد راعت الباحثة وضوح العبارات وبساطة ( عبارات لكل محور. 10بواقع )
 صياغتيا.

  تقدير درجات تصحيح المقياس: اعتمدت الباحثة عمى مقياس ليكرت رباعى
ا في قياس الانخراط) دائما، التدرج حيث تعد ىى الطريقة الأكثر شيوع

(، 1، 2، 3، 4أحيانا، نادرًا، مطمقًا( بحيث تأخذ العبارات الموجبة تقديرات )
 ( لمعبارات السالبة.4، 3، 2، 1وتأخذ )

  الصدق الظاىرى لممقياس: تم التأكد من الصدق الظاىرى من خلبل عرض
عبارات لاستطلبع آرائيم حول ارتباط ال*( من المحكمين3) المقياس عمى

                                                
 د. صفاء غازى: أستاذ عمم النفس المساعد، معيد الدراسات العميا التربوية، جامعة الممك عبد العزيز. *

 د. سمر الغولة: أستاذ عمم النفس المساعد، معيد الدراسات العميا التربوية، جامعة الممك عبد العزيز.
 العميا التربوية، جامعة الممك عبد العزيز.د. شادن عميوات: أستاذ عمم النفس المساعد، معيد الدراسات 
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بالمحور الذي تندرج تحتو، والقابمية لمقياس، والدقة المغوية، ومناسبة الصياغة 
 لممرحمة العمرية. ولم ترد أي تعديلبت عمى المقياس.

 والتحقق  طالبة (20)المقياس: بتطبيقو عمى عينة استطلبعية قواميا  ضبط
 مما يمي:

 الاتساق الداخمي لممقياس: بحساب معامل الارتباط بين كل محور  صدق
 ذلك: (7)والدرجة الكمية لممقياس، ويوضح جدول 

 ( معاملات ارتباط كل محور لممقياس بالدرجة الكمية7جدول )                  
 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الأبعاد م
 0.01 0.81 الجانب المعرفي 1
 0.01 0.90 السموكىالجانب  2
 0.01 0.71 وجدانىال الجانب 3

 0.71ما بين ) يتضح من الجدول السابق أن معاملبت الارتباط امتدت
(، ويدل 0.01) ىعند مستو  إحصائيًا، وجميعيا معاملبت ارتباط دالة (0.90

 ىذا عمى تمتع المقياس بصدق داخمي.
 وذلك بعد حساب معادلة ألفا ـ  (0.85: بمغ ثبات المقياس )ثبات المقياس

 كرونباخ. وتشير إلى درجة عالية من الثبات.
 ( دقيقة.20: ق در الزمن ب )الزمن اللبزم لمتطبيق 

بعد الانتياء من تقنين المقياس أصبح في الصورة النيائية قابلب 
 (8لمتطبيق.)ممحق

 :تنفيذ تجربة الدراسة ـ سادساً 
 :الآتيةمر تنفيذ تجربة الدراسة بالخطوات 

عينة الدراسة  الثانوية الثالثة والتسعون مدرسةعقد جمسة تمييدية مع طالبات  .1
لتوضيح اليدف من الدراسة والعائد منيا والتأكد من امتلبك كل طالبة لجياز 

 .  يأو جياز لوح يىاتف ذك
تطبيق اختبار السيطرة المعرفية عمى الطالبات ومن ثم تقسيمين إلى مجموعتين  .2

 الرتبة الأولى مجموعة السيطرة المعرفية. بمغ قوام السيطرة المعرفية لينوفق 
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الرتبة الثانية  ، بينما بمغ قوام المجموعة الثانية السيطرة المعرفية( طالبة31)
 .( طالبة19)
تعيين الطالبات عشوائيا  إلى مجموعتين تبعا لنمط الواقع المعزز بمغ قوام   .3

( طالبة بينما بمغ قوام المجموعة الثانية "نمط 25)المجموعة الأولى "نمط الكود" 
 ( طالبة.25الصورة" )

 برنامج)الكود(  التأكد من تثبيت الطالبات مجموعة الدراسة بنمط الواقع المعزز .4
QR Code Reader ،الطالبات مجموعة الدراسة بنمط الواقع  ثبيتوت

 . Unityبرنامج المعزز)الصورة( 
 برامج الواقع المعزز لجميع طالبات مجموعة الدراسة،شرح كيفية التعامل مع  .5

 .وكيفية السير في خطوات التجربة
التطبيق القبمي لأدوات الدراسة والمتمثمة في؛ الاختبار التحصيمي، واختبار الأداء  .6

وبطاقة الملبحظة، مقياس الانخراط في التعمم. وذلك لمتأكد من تجانس 
 مجموعات الدراسة.

  الدراسة تبعا لنمط الواقع المعزز)الكود/ الصورة(. قامت تجانس مجموعتي
دلالة الفروق بين المجموعتين بتطبيق اختبار مان ويتنى.  بالباحثة بحسا

نتائج التطبيق القبمي للؤدوات عمى المجموعتين  (8) لجدو يوضح و 
 (: الواقع المعززالتجريبيتين )تبعًا لنمط 

الواقع الدراسة عمى المجموعتين التجريبيتين وفق نمط  نتائج التطبيق القبمي لأدوات (8جدول )
 المعزز

نمط الواقع  الأداة
 المعزز

مجموع  العدد
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

(Zالجدولية ) (Z) 
 المحسوبة

 الدلالة 
0.05 0.01 

الاختبار 
 التحصيمي

 25.22 630.50 25 الكود
48 1.96 2.58 0.139 

غير 
 25.78 644.50 25 الصورة دالة

 26.02 650.50 25 الكود الاختبار الأدائي
48 1.96 2.58 0.254 

غير 
 24.98 624.50 25 الصورة دالة

مقياس 
الانخراط في 

 التعمم

 26.22 655.50 25 الكود
48 1.96 2.58 0.352 

غير 
 24.78 619.50 25 الصورة دالة
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السابق يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين باستقراء النتائج من الجدول 
متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في التطبيق القبمي لأدوات الدراسة مما 

 يدل عمى تجانس المجموعتين.
  تجانس مجموعتي الدراسة تبعا لمسيطرة المعرفية)رتب أول، رتب ثاني(. قامت

المجموعتين بتطبيق اختبار مان ويتنى. دلالة الفروق بين  الباحثة بحساب
نتائج التطبيق القبمي للؤدوات عمى المجموعتين  (9) لويوضح جدو 

 التجريبيتين)تبعا لمسيطرة المعرفية(
السيطرة نتائج التطبيق القبمي لأدوات الدراسة عمى المجموعتين التجريبيتين وفق نمط  (9جدول )

 المعرفية

 الأداة
نمط 

السيطرة 
 المعرفية

مجموع  العدد
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

(Zالجدولية ) 
(Z) 

 0.01 0.05 الدلالة  المحسوبة

الاختبار 
 التحصيمي

 24.45 758.00 31 رتب أول
 غير دالة 0.666 2.58 1.96 48

 27.21 517.00 19 رتب ثاني
 25.23 782.00 31 رتب أول الاختبار الأدائي

 غير دالة 0.171 2.58 1.96 48
 25.95 493.00 19 رتب ثاني

الانخراط مقياس 
 في التعمم

 23.55 730.00 31 رتب أول
 غير دالة 1.220 2.58 1.96 48

 28.68 545.00 19 رتب ثاني

باستقراء النتائج من الجدول السابق يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
درجات المجموعتين التجريبيتين في التطبيق القبمي لأدوات الدراسة مما  متوسطي

 يدل عمى تجانس المجموعتين.

  تجانس المجموعات الأربع في التطبيق القبمي لأدوات الدراسة. باستخدام
( 10). ويوضح جدول (Kruskal-Wallis Test)اختبار كروسكال واليس 

 ذلك: نتائج
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 .المجموعات الأربعنتائج التطبيق القبمي لأدوات الدراسة عمى  (10جدول )
 الدلالة 2كا درجة الحرية متوسط الرتب العدد المجموعات الأداة

 الاختبار التحصيمي

 23.77 15 كود/ رتب أول

 غير دالة 0.515 3
 27.40 10 كود/ رتب ثاني
 25.09 16 صورة/ رتب أول
 27.00 9 صورة/ رتب ثاني

 الاختبار الأدائي

 26.30 15 كود/ رتب أول

 غير دالة 0.263 3
 25.10 10 كود/ رتب ثاني
 24.22 16 صورة/ رتب أول
 26.89 9 صورة/ رتب ثاني

الانخراط مقياس 
 في التعمم

 22.77 15 كود/ رتب أول

 31.55 10 كود/ رتب ثاني غير دالة 2.404 3
 24.28 16 رتب أولصورة/ 

 25.50 9 صورة/ رتب ثاني

باستقراء النتائج من الجدول السابق يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة بين 
مجموعات الدراسة الأربع في التطبيق القبمي لأدوات الدراسة مما يدل عمى تجانس 

 الطالبات.
 حصتين ساعاتتجربة الدراسة شيرين بواقع تنفيذ تجربة الدراسة: استغرقت  .7

أسبوعيًا. اقتصر دور الباحثة أثناء التجريب عمى الإشراف وحل المشكلبت التي 
 واجيت الطالبات أثناء عممية التعمم.   

تطبيق أدوات الدراسة بعديًا: بعد انتياء تجربة الدراسة تم تطبيق أدوات الدراسة  .8
، االنتائج وتحميميا إحصائيًا لإثبات صحة الفروض أو دحضي جبعديًا لاستخرا

 والإجابة عن أسئمة الدراسة، ومن ثم تقديم التوصيات والمقترحات في ضوئيا. 
 :أساليب المعالجة الإحصائية
لحساب المعالجات  SPSSبرنامج الحزم الإحصائية  استخدمت الدراسة الحالية

كروسكال اختبار  . تم استخدامأو دحضيا الإحصائية بيدف التأكد من صحة الفروض
لحساب تكافؤ المجموعات الأربعة، كما تم استخدام  (Kruskal-Wallis Test) واليس

لحساب دلالة الفروق بين مجموعتين، واختبار   (Mann-Whitney Test) مان ويتني
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لحساب التفاعل بين نمط الواقع المعزز ( (Two- Way ANOVA تحميل التباين
 والسيطرة المعرفية.

 :نتائج الدراسة
  بالواقع المعزز) الكود/ الصورة( لفروض المتعمقةأولا: ا 

 :(1-1)اختبار صحة الفرض 
بين متوسطي درجات الطالبات عند  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 

يرجع إلى اختلبف  البعدى التحصيميدرجات الاختبار  ي( فa ≥ 0.05مستوى دلالة )
 ."نمط الواقع المعزز

-Mannاختبار مان ويتنيباستخدام  لمتحقق من صحة الفرض قامت الباحثة

Whitney Test   المجموعتين التجريبيتين  درجات متوسطيلاختبار دلالة الفروق بين
، التطبيق البعدي للبختبار التحصيمي يف )الكود/ الصورة( نمط الواقع المعززل تبعًا
 النتائج تفصيميًا: (11جدول)ضح و وي

في التطبيق البعدي  مط الواقع المعززتبعًا لن الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة (11)جدول 
التحصيميلاختبار ل  

نمط 
الواقع 
 المعزز

مجموع  العدد
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

(Zالجدولية ) (Z) 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قوة 
العلاقة 

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 0.01 0.05 العلاقة

 30.54 763.50 25 الكود
 متوسطة 0.40 دالة 2.478 2.58 1.96 48

 20.46 511.50 25 الصورة
 

 متوسط بين إحصائيًا دال قوجود فر  الجدول السابق يتضح باستقراء النتائج من
 (30.54الكود والذي بمغ )نمط مواقع المعزز المستخدمة ل درجات المجموعة التجريبية

الصورة والذي بمغ نمط مواقع المعزز المجموعة التجريبية المستخدمة لمتوسط درجات و 
( وىى قيمة دالة عند 2.478( في اختبار مان ويتني )z(، وبمغت قيمة )20.46)

بقة من خلبل الشكل البياني ويمكن توضيح النتيجة السا ،a≤  (0.05)  مستوى دلالة
 الآتي:
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لاختبار لفي التطبيق البعدي  نمط الواقع المعززلتبعًا  متوسطي درجات مجموعتي الدراسة (4)شكل 

 التحصيمي
، ة الحاليـةمـن فـروض الدراسـ (1-1)رفـض الفـرض عمى النتائج السابقة يتم  بناءً 

يوجـد فـرق دال إحصـائيًا بـين متوسـطي " عمـىيـنص  الذيو  الموجووقبول الفرض البديل 
البعـدى درجات الاختبار التحصـيمي  ي( فa ≥ 0.05الطالبات عند مستوى دلالة )درجات 

 يرجع إلى اختلبف نمط الواقع المعزز )الكود/ الصورة( لصالح نمط الكود". 
تنميـــة الجانـــب المعرفـــي فـــي  الواقـــع المعـــزز )الكـــود/ الصـــورة(نمـــط أثـــر  فولتعـــر 

العلبقـة لمعرفـة حجـم التـأثير، وقـد تطبيقـات الأجيـزة الذكيـة تـم حسـاب دلالـة قـوة لبرمجة 
( وىــذا يعنــي أن الأثــر متوســط. وبــذلك يكــون قــد تــم الإجابــة عــن 0.40بمغــت قيمتيــا )

مـــا أثـــر نمـــط الواقـــع المعـــزز  مـــن أســـئمة الدراســـة والـــذي نـــص عمـــى: " (1-1)الســـؤال 
تنمية الجانـب المعرفـي لمهـارات برمجـة تطبيقـات الأجهـزة الذكيـة  ي)الكود/ الصورة( ف

 لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة ؟.

 :(2-1)الفرض  اختبار صحة

بين متوسطي درجات الطالبات عند  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 
يرجع إلى اختلبف نمط  البعدي درجات الاختبار الأدائي ي( فa ≥ 0.05) مستوى دلالة
 ."الواقع المعزز

-Mannاختبـــار مـــان ويتنـــيباســـتخدام  لمتحقـــق مـــن صـــحة الفـــرض قامـــت الباحثـــة

Whitney Test   المجمـوعتين التجـريبيتين  درجـات متوسـطيلاختبـار دلالـة الفـروق بـين
، الأدائــــيالتطبيــــق البعــــدي للبختبــــار  يفــــ )الكــــود/ الصــــورة( نمط الواقــــع المعــــززلــــ اً تبعــــ
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 النتائج تفصيميًا: (12)جدولضح و وي
في التطبيق البعدي  مط الواقع المعززتبعًا لن بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة ( الفرق12جدول )

 دائيالألاختبار ل
نمط 
الواقع 
 المعزز

 العدد
مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

(Zالجدولية ) (Z) 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قوة 
العلاقة 

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 0.01 0.05 العلاقة

 29.22 730.50 25 الكود
48 1.96 2.58 1.813 

غير 
 دالة

 ضعيفة 0.30
 21.78 544.50 25 الصورة

 بين إحصائيًا دال قعدم وجود فر  الجدول السابق يتضح باستقراء النتائج من
الكود والذي بمغ نمط مواقع المعزز المستخدمة ل درجات المجموعة التجريبية متوسط

الصورة نمط مواقع المعزز المجموعة التجريبية المستخدمة لمتوسط درجات و  (29.22)
( وىى قيمة 1.813( في اختبار مان ويتنىي )z(، وبمغت قيمة )21.78والذي بمغ )

بقة من خلبل الشكل ويمكن توضيح النتيجة السا ،a≤ (0.05)  دالة عند مستوى دلالة
 البياني الآتي:

 
 دائىالألاختبار لفي التطبيق البعدي  تبعًا نمط الواقع المعزز متوسطي درجات مجموعتي الدراسة (5)لشك

من فروض الدراسة الحالية.  (2-1)عمى النتائج السابقة يتم قبول الفرض  بناءً 
لبرمجة  دائيتنمية الجانب الأفي  الواقع المعزز )الكود/ الصورة(نمط أثر  فولتعر 

تطبيقات الأجيزة الذكية تم حساب دلالة قوة العلبقة لمعرفة حجم التأثير، وقد بمغت 
( وىذا يعني أن الأثر ضعيف. وبذلك يكون قد تم الإجابة عن السؤال 0.30قيمتيا )
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ما أثر نمط الواقع "والذي نص عمى: المتعمقة بالواقع المعزز من أسئمة الدراسة  (1-2)
مهارات برمجة تطبيقات الأجهزة ل الجانب الأدائيتنمية  ي)الكود/ الصورة( ف المعزز

 الذكية لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة؟.

 :(3-1)اختبار صحة الفرض 

بين متوسطي درجات الطالبات عند  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 
إلى يرجع البعدي  مقياس الانخراط في التعممدرجات  ي( فa ≥ 0.05مستوى دلالة )

 ."اختلبف نمط الواقع المعزز
-Mannاختبـــار مـــان ويتنـــيباســـتخدام  لمتحقـــق مـــن صـــحة الفـــرض قامـــت الباحثـــة

Whitney Test   المجمـوعتين التجـريبيتين  درجـات متوسـطيلاختبـار دلالـة الفـروق بـين
ــا ــ تبعً لمقيــاس الانخــراط فــي التطبيــق البعــدي  يفــ )الكــود/ الصــورة( نمط الواقــع المعــززل
 تفصيميًا: ( النتائج13جدول)ضح و وي، التعمم

في التطبيق البعدي  مط الواقع المعززتبعًا لن بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة ( الفرق13جدول )
 لمقياس الانخراط في التعمم

نمط 
الواقع 
 المعزز

 العدد
مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

(Zالجدولية ) (Z) 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قوة 
العلاقة 

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 0.01 0.05 العلاقة

 30.22 755.50 25 الكود
 متوسطة 0.40 دالة 2.293 2.58 1.96 48

 20.78 519.50 25 الصورة

 متوسط بين إحصائيًا دال قوجود فر  الجدول السابق يتضح باستقراء النتائج من
 (30.22الكود والذي بمغ )نمط مواقع المعزز المستخدمة ل درجات المجموعة التجريبية

الصورة والذي بمغ نمط مواقع المعزز المجموعة التجريبية المستخدمة لمتوسط درجات و 
( وىى قيمة دالة عند 2.293( في اختبار مان ويتنى )z(، وبمغت قيمة )20.78)

البياني بقة من خلبل الشكل ويمكن توضيح النتيجة السا ،a≤ (0.05)  مستوى دلالة
 الآتي:
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لمقياس في التطبيق البعدي  تبعًا نمط الواقع المعزز درجات مجموعتي الدراسة متوسطي (6)شكل

 الانخراط في التعمم
، ة الحاليـةمـن فـروض الدراسـ (3-1)رفـض الفـرض عمى النتائج السابقة يتم  بناءً 

بـين متوسـطي يوجـد فـرق دال إحصـائيًا " عمـىيـنص  الذيو  الموجووقبول الفرض البديل 
 درجـات مقيـاس الانخـراط فـي الـتعمم ي( فـa ≥ 0.05درجات الطالبات عند مستوى دلالـة )

 يرجع إلى اختلبف نمط الواقع المعزز )الكود/ الصورة( لصالح نمط الكود".  البعدي

الانخراط في التعمم تم تنمية عمى  الواقع المعزز)الكود/ الصورة(نمط أثر  فولتعر 
( وىـذا يعنـي أن 0.40حساب دلالة قوة العلبقـة لمعرفـة حجـم التـأثير، وقـد بمغـت قيمتيـا)

مـن أسـئمة الدراسـة والـذي  (3-1)الأثر متوسط. وبذلك يكون قد تم الإجابـة عـن السـؤال 
 الانخـراط فـي الـتعممتنميـة  يما أثر نمط الواقع المعزز )الكود/ الصورة( فنص عمى: "

 ."؟رحمة الثانوية بجدةدى طالبات المل

 السيطرة المعرفية) رتب أول/ رتب ثانى(لفروض المتعمقة بثانيا: ا 
 :(1-2)اختبار صحة الفرض 

بين متوسطي درجات الطالبات عند  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 
اختلبف يرجع إلى البعدي  التحصيميدرجات الاختبار  ي( فa ≥ 0.05مستوى دلالة )

 رتب السيطرة المعرفية.
-Mannاختبـــار مـــان ويتنـــيباســـتخدام  لمتحقـــق مـــن صـــحة الفـــرض قامـــت الباحثـــة

0

5

10

15

20

25

30

35

 نمط الصورة نمط الكود

30.22 

20.78 



 

1018 

 2020 يوليوـ والعشرين  التاسعـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

Whitney Test   المجموعتين التجريبيتين تبعًا درجات متوسطيلاختبار دلالة الفرق بين 
، فـــى التطبيـــق البعـــدي للبختبـــار التحصـــيمي (ثـــانيرتـــب أول، رتـــب ) لمســـيطرة المعرفيـــة

 النتائج تفصيميًا:(14جدول)ضح و وي
في التطبيق البعدي  تبعًا لمسيطرة المعرفية الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة (14)جدول 

 التحصيميلاختبار ل
نمط 

السيطرة 
 المعرفية

 العدد
مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 لحريةا

(Zالجدولية ) (Z) 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قوة 
العلاقة 

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 0.01 0.05 العلاقة

 33.84 1049 31 رتب أول
 كبيرة 0.88 دالة 5.237 2.58 1.96 48

 11.89 226 19 رتب ثاني

 متوسط بين إحصائيًا دال قوجود فر  الجدول السابق يتضح باستقراء النتائج من
 (33.84والذي بمغ )نمط السيطرة المعرفية )رتب أول(  درجات المجموعة التجريبية

نمط السيطرة المعرفية )رتب ثان( والذي بمغ المجموعة التجريبية متوسط درجات و 
( وىى قيمة دالة عند 5.237( في اختبار مان ويتنى )z(، وبمغت قيمة )11.89)

بقة من خلبل الشكل البياني ويمكن توضيح النتيجة السا ،a≤  (0.05)  مستوى دلالة
 الآتي:

 
لاختبار لالتطبيق البعدي  في لمسيطرة المعرفيةتبعًا  درجات مجموعتي الدراسة متوسطي (7)شكل

 التحصيمي
 ة الحاليةمن فروض الدراس (1-2)رفض الفرض عمى النتائج السابقة يتم  بناءً 

يوجد فرق "عمى ينص  يوالذ الموجووقبول الفرض البديل ، المتعمقة بالسيطرة المعرفية
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درجات  ي( فa ≥ 0.05بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى دلالة ) إحصائيًادال 
 )رتب أول(".  لصالح السيطرة المعرفية يرجع إلى السيطرة المعرفية التحصيميالاختبار 

تنمية الجانب المعرفي أثر السيطرة المعرفية )رتب أول، رتب ثاني( في  فولتعر 
تطبيقات الأجيزة الذكية تم حساب دلالة قوة العلبقة لمعرفة حجم التأثير، وقد لبرمجة 

( وىذا يعني أن الأثر كبير. وبذلك يكون قد تم الإجابة عن السؤال 0.88بمغت قيمتيا )
ما أثر والذي نص عمى: " المتعمقة بالسيطرة المعرفية من أسئمة الدراسة (2-1)

 برمجةلمهارات  الجانب المعرفيفى تنمية اني( رتب أول/ رتب ث السيطرة المعرفية)
 ؟.الأجهزة الذكية لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة تطبيقات

 (2-2)الفرض اختبار صحة 
بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 
اختلبف السيطرة يرجع إلى البعدي  الأدائيدرجات الاختبار  ي( فa ≥ 0.05دلالة )
 .المعرفية

-Mannاختبار مان ويتنيباستخدام  لمتحقق من صحة الفرض قامت الباحثة

Whitney Test   المجموعتين التجريبيتين  درجات متوسطيلاختبار دلالة الفرق بين
، دائيالتطبيق البعدي للبختبار الأ ي(  فثانيرتب أول، رتب ) لمسيطرة المعرفية تبعًا
 النتائج تفصيميًا: (15)جدولضح و وي

في التطبيق البعدي  السيطرة المعرفيةمط تبعًا لن الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة (15)جدول 
 دائيالألاختبار ل

نمط 
السيطرة 
 المعرفية

مجموع  العدد
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

(Zالجدولية ) 
(Z) 

 المحسوبة
مستوى 
 الدلالة

قوة 
 العلاقة

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 0.05 العلاقة

0.0
1 

 16.52 512.00 31 رتب أول
48 1.96 

2.5
8 

رتب  كبيرة 0.95 دالة 5.591
 40.16 763.00 19 ثاني

 متوسط بين إحصائيًا دال قوجود فر  الجدول السابق يتضح باستقراء النتائج من
متوسط و  (16.52أول( والذي بمغ )السيطرة المعرفية )رتب  درجات المجموعة التجريبية

(، وبمغت 40.16السيطرة المعرفية )رتب ثاني( والذي بمغ )المجموعة التجريبية درجات 
  ≥a  ( وىى قيمة دالة عند مستوى دلالة5.591( في اختبار مان ويتنى )z)قيمة
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 بقة من خلبل الشكل البياني الآتي:ويمكن توضيح النتيجة السا ،(0.05)

 
لاختبار لالتطبيق البعدي  في السيطرة المعرفيةمط لتبعًا  متوسطي درجات مجموعتي الدراسة (8)شكل

 الأدائى
 ة الحاليــةمـن فـروض الدراسـ (2-2)رفـض الفـرض عمـى النتـائج السـابقة يـتم  بنـاءً 

يوجـد فـرق "والذي يـنص عمـى  الموجووقبول الفرض البديل ، المتعمق بالسيطرة المعرفية 
درجـات  ي( فـa ≥ 0.05بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى دلالة ) إحصائيًادال 

ـــار ا ـــة لأدائـــيالاختب ـــى الســـيطرة المعرفي لصـــالح نمـــط  (ثـــاني)رتـــب أول، رتـــب  يرجـــع إل
 السيطرة المعرفية )رتب ثاني(". 

 يدائـتنميـة الجانـب الأ فـي أثـر السـيطرة المعرفيـة) رتـب أول، رتـب ثـاني( فولتعر 
تطبيقـات الأجيـزة الذكيـة تـم حسـاب دلالـة قـوة العلبقـة لمعرفـة حجـم التـأثير، وقـد لبرمجة 

( وىذا يعني أن الأثر كبير. وبذلك يكون قد تم الإجابة عن السؤال 0.95بمغت قيمتيا )
)رتب أول/ رتـب  ما أثر السيطرة المعرفيةمن أسئمة الدراسة والذي نص عمى: " (2-2)

الأجهـزة الذكيـة لـدى طالبـات  تطبيقات برمجةمهارات ل يالجانب الأدائفى تنمية ثاني( 
 ."؟المرحمة الثانوية بجدة

 
 (3-2)اختبار صحة الفرض 

بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى  إحصائيًاجد فرق دال لا يو " أنه عمىينص 
اختلبف نمط يرجع إلى البعدي  مقياس الانخراط في التعمم ي( فa ≥ 0.05دلالة )
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 المعرفية".السيطرة 
-Mannاختبـــار مـــان ويتنـــيباســـتخدام  لمتحقـــق مـــن صـــحة الفـــرض قامـــت الباحثـــة

Whitney Test   المجمــوعتين التجــريبيتين  درجــات متوســطيلاختبــار دلالــة الفــرق بــين
التطبيـق البعـدي لمقيـاس الانخـراط فـي  يف (ثانيرتب أول، رتب )لمسيطرة المعرفية  تبعًا
 النتائج تفصيميًا: (16ل)جدو ضح و ، ويالتعمم

في التطبيق البعدي  تبعًا لمسيطرة المعرفية بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة ( الفرق16جدول )
 لمقياس الانخراط

نمط 
السيطرة 
 المعرفية

مجموع  العدد
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

(Zالجدولية ) (Z) 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

قوة 
العلاقة 

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 0.01 0.05 العلاقة

رتب 
 16.11 499.50 31 أول

 كبيرة 0.99 دالة 5.826 2.58 1.96 48
رتب 
 40.82 775.50 19 ثاني

 متوسط بين إحصائيًا دال قوجود فر  الجدول السابق يتضح باستقراء النتائج من
 (16.11بمغ )نمط السيطرة المعرفية )رتب أول( والذي  درجات المجموعة التجريبية

نمط السيطرة المعرفية )رتب ثاني( والذي بمغ المجموعة التجريبية متوسط درجات و 
( وىى قيمة دالة عند 5.826( في اختبار مان ويتني )z)(، وبمغت قيمة40.82)

بقة من خلبل الشكل البياني ويمكن توضيح النتيجة السا ،a≤  (0.05)  مستوى دلالة
 الآتي:
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لمقياس التطبيق البعدي  في لمسيطرة المعرفيةتبعًا  متوسطي درجات مجموعتي الدراسة (9)شكل 

 الانخراط في التعمم

المتعمق  من فروض الدراسة (3-2رفض الفرض )عمى النتائج السابقة يتم  بناءً 
يوجد فرق دال "عمى ينص  الذيو  الموجووقبول الفرض البديل ، بالسيطرة المعرفية

درجات  ي( فa ≥ 0.05بين متوسطي درجات الطالبات عند مستوى دلالة ) إحصائيًا
لصالح نمط السيطرة  السيطرة المعرفية اختلبف يرجع إلى مقياس الانخراط في التعمم

 المعرفية )رتب ثاني(". 

الانخراط في تنمية  في رتب أول، رتب ثاني() أثر السيطرة المعرفية فولتعر 
( وىذا 099التعمم تم حساب دلالة قوة العلبقة لمعرفة حجم التأثير، وقد بمغت قيمتيا )

من أسئمة الدراسة  (3-2)يعني أن الأثر كبير. وبذلك يكون قد تم الإجابة عن السؤال 
الانخراط تنمية  يف)رتب أول/ رتب ثاني(  ما أثر السيطرة المعرفيةوالذي نص عمى: "

 ."؟لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة في التعمم

 لتفاعل بين الواقع المعزز والسيطرة المعرفية:ثالثا: فروض ا 

 (1-3)اختبار صحة الفرض 

بين متوسطات درجات الطالبات عند  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 
يرجع إلى التفاعل بين نمط  التحصيمي( في درجات الاختبار a ≥ 0.05مستوى دلالة )

 .الواقع المعزز والسيطرة المعرفية
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باستخدام اختبار تحميل التباين الباحثة  تلمتحقق من صحة الفرض قام
لكود/ الصورة( نمط الواقع المعزز )ا بين لحساب التفاعل (Two Way ANOVA)الثنائي

 جدولويوضح ، يالاختبار التحصيم يرتب أول/ رتب ثاني( ف )والسيطرة المعرفية
 :تفصيميًا ( النتائج17)

في الاختبار المعرفى  والانحرافات المعيارية لممجموعات الأربع التجريبية المتوسطات (17) جدول
 البعدي

 المجموعات المتغير
 رتب ثاني رتب أول

 ع م ن ع م ن
نمط 
الواقع 
 المعزز

 0.82 18.00 10 0.94 21.20 15 كودال
 1.05 16.89 9 1.37 19.50 16 لصورةا

 1.07 17.47 19 1.45 20.32 31 كمي

 والسيطرة المعرفية( الكود/الصورة) الواقع المعززنمط لنتائج تحميل التباين الثنائي  (أ -17جدول )
 البعدي تحصيميالاختبار ال ي( فرتب أول/رتب ثاني)

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجة 
 الحرية 

متوسط 
 ((Fقيمة  المربعات

مستوى 
 الدلالة

حجم التأثير  
(

2 ) 
 نمط الواقع المعزز )أ(

 كبير 0.30 0.01 19.32 23.22 1 23.22 )كود. صورة(

السيطرة المعرفية )ب( 
 كبير 0.64 0.01 82.57 99.24 1 99.24 )رتب أول. رتب ثاني(

 غير دالة 0.85 1.02 1 1.02 ب(× التفاعل  )أ 
0.02 
 ضعيف

داخل المجموعات  
       1.20 46 55.29 )الخطأ(

         50 18688.00 الكمي

 
 باستقراء النتائج من الجداول السابقة يتضح:

 التحصيميفي الاختبار  (الصورة/الكود) وجود فروق بين نمط الواقع المعزز 
 .وحجم التأثير كبير ،( لصالح نمط الكود0.01عند مستوى دلالة ) البعدي

  الاختبـــار  ىفـــ( رتـــب ثـــاني/ رتـــب أول) الســـيطرة المعرفيـــةوجـــود فـــروق بـــين نمـــط
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( لصـــالح الســـيطرة المعرفيـــة رتـــب 0.01عنـــد مســـتوى دلالـــة )البعـــدي  التحصـــيمي
 .، وحجم التأثير كبيرأول

 الكود/ الصورة( ونمط السيطرة  المقدم يوجد تفاعل بين نمط الواقع المعزز لا(
، وحجم تأثيره صغير. التحصيميفي الاختبار  (المعرفية )رتب أول/ رتب ثاني

تأثر بنمط السيطرة ي أن نمط الواقع المعزز المقدم )الكود/ الصورة( لا يعنيوىذا 
 .التحصيميالمعرفية )رتب أول/ رتب ثاني( في الاختبار 

جراء مقارنات بعدية متعددة من أجل تحديد  ولمتحقق من اتجاىات الفروق وا 
 )رتب أول/ السيطرة المعرفيةو )الكود/ الصورة(  الفرق بين نمط الواقع المعزز المقدم
 -17، ويوضح جدول)تم استخدام اختبار شفيو، رتب ثاني( في الاختبار التحصيمي

 ب( ذلك:
المعزز المقدم )الكود/ الصورة( والسيطرة الواقع بين نمط المقارنات المتعددة  (ب -17جدول )

 التحصيميالمعرفية )رتب أول/ رتب ثاني( في الاختبار 

المتوسط  السيطرة المعرفيةالمجموعات و 
 الحسابي

 صورة)رتب أول/رتب ثاني( (رتب أول/رتب ثاني)كود 
كود/رتب 

 أول
كود/رتب 

 ثاني
صورة/رتب 

 أول
صورة/رتب 

 ثاني
كود)رتب 
أول/رتب 

 ثاني(

 **4.31 **1.70 **3.20  21.20 كود/رتب أول
كود/رتب 

 1.11 *1.50   18.00 ثاني

صورة)رتب 
أول/رتب 

 ثاني(

صورة/رتب 
 أول

19.50    2.61** 

صورة/رتب 
     16.89 ثاني

فيمـا عـدا بـين  الأربـعتوجد فـروق بـين المجموعـات  أنويتضح من الجدول السابق 
جـــاء  أنـــوكمـــا يتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق  .ثـــاني(/ رتـــب صـــورة)ثـــاني(، و)كـــود/ رتـــب 

؛ تـب ثـانير  /كـود؛ رتـب أول /صـورة؛ رتـب أولكود/ لآتى: كا الأربعترتيب المجموعات 
 .رتب ثاني/ صورة

المتعمــق  مـن فــروض الدراسـة (1-3)باسـتعراض النتــائج السـابقة يــتم قبـول الفــرض
 (1-3). ويكون قد تم الإجابة عمى السؤالبالتفاعل بين الواقع المعزز والسيطرة المعرفية
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نمط الواقـع المعـزز والسـيطرة  ما أثر التفاعل بيننص عمـى:"  الذيمن أسئمة الدراسة و 
المعرفيــة فــي تنميــة الجانــب المعرفــي لمهــارات برمجــة تطبيقــات الأجهــزة الذكيــة لــدى 

 طالبات المرحمة الثانوية بجدة ؟.

 (2-3)اختبار صحة الفرض 

بين متوسطات درجات الطالبات عند  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 
يرجع إلى التفاعل بين نمط  دائيدرجات الاختبار الأ( في a ≥ 0.05مستوى دلالة )

 ."الواقع المعزز والسيطرة المعرفية
 باســتخدام اختبـار تحميــل التبـاين الثنــائيالباحثـة  تلمتحقـق مـن صــحة الفـرض قامــ

(Two Way ANOVA) نمـــط الواقـــع المعـــزز المقـــدم )الكـــود/  بـــين لحســـاب التفاعـــل
ويوضـــح ، دائـــيرتـــب ثـــاني( فـــى الاختبـــار الأالصـــورة( والســـيطرة المعرفيـــة )رتـــب أول/ 

 :النتائج تفصيميًا (18جدول)
في الاختبار الأدائي  المتوسطات والانحرافات المعيارية لممجموعات الأربع التجريبية (18)جدول

 البعدي

 المجموعات المتغير
 رتب ثاني رتب أول

 ع م ن ع م ن
نمط 
الواقع 
 المعزز

 2.62 118.00 10 2.36 108.00 15 كودال
 3.23 112.78 9 2.18 106.75 16 لصورةا

 3.91 115.53 19 2.32 107.35 31 كمي
 

 والسيطرة المعرفية( الكود/الصورة)الواقع المعززنمط لنتائج تحميل التباين الثنائي  (أ-18جدول  )
 البعدي دائيالاختبار الأ ي( فرتب أول/رتب ثاني)

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية 

متوسط 
 ((Fقيمة  المربعات

مستوى 
 الدلالة

حجم 
التأثير  

(
2 ) 

 نمط الواقع المعزز )أ(
 0.01 19.22 123.10 1 123.10 )كود. صورة(

0.29 
 كبير

السيطرة المعرفية )ب( 
 0.01 117.90 754.94 1 754.94 )رتب أول. رتب ثاني(

0.72 
 كبير

 0.14 0.01 7.24 46.37 1 46.37 ب(× التفاعل  )أ 
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 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية 

متوسط 
 ((Fقيمة  المربعات

مستوى 
 الدلالة

حجم 
التأثير  

(
2 ) 

 كبير

داخل المجموعات  
 )الخطأ(

294.56 46 6.40       

         50 611293.00 الكمي

 باستقراء النتائج من الجداول السابقة يتضح:
 عند دائي في الاختبار الأ (الصورة/الكود) وجود فروق بين نمط الواقع المعزز

 .وحجم التأثير كبير ،( لصالح نمط الكود0.01مستوى دلالة )
 دائــيالاختبــار الأ ىفــ( رتــب ثــاني/ رتــب أول) وجــود فــروق بــين الســيطرة المعرفيــة 

، وحجــم التــأثير ثــاني( لصــالح الســيطرة المعرفيــة رتــب 0.01عنــد مســتوى دلالــة )
 .كبير

 الكود/ الصورة( ونمط السيطرة المعرفية يوجد تفاعل بين نمط الواقع المعزز( 
أن  يعني. وىذا كبير، وحجم تأثيره لأدائيفي الاختبار ا ()رتب أول/ رتب ثاني
السيطرة المعرفية )رتب أول/ رتب ب تأثري)الكود/ الصورة(  نمط الواقع المعزز

 .يالأدائ الاختبارثاني( في 

جراء مقارنات بعدية متعددة من أجل تحديد الفرق  ولمتحقق من اتجاىات الفروق وا 
رتب ثاني( في  )رتب أول/ السيطرة المعرفيةو  الصورة()الكود/  بين نمط الواقع المعزز

 ذلك: ب(ـ 18جدول)، ويوضح تم استخدام اختبار شفيو، لأدائيالاختبار ا
المقارنات المتعددة بين نمط الواقع المعزز المقدم )الكود/ الصورة( والسيطرة  (ـ ب18) جدول

 دائيالمعرفية )رتب أول/ رتب ثاني( في الاختبار الأ

المتوسط  السيطرة المعرفيةالمجموعات و 
 الحسابي

 صورة)رتب أول/رتب ثاني( (رتب أول/رتب ثاني)كود 
كود/رتب 

 أول
كود/رتب 

 ثاني
صورة/رتب 

 أول
صورة/رتب 

 ثاني
كود)رتب 
أول/رتب 

 ثاني(

 **4.78 1.25 **10.00  108.00 كود/رتب أول

 **5.22 **11.25   118.00 كود/رتب ثاني
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 السيطرة المعرفيةالمجموعات و 
المتوسط 
 الحسابي

 صورة)رتب أول/رتب ثاني( (رتب أول/رتب ثاني)كود 
كود/رتب 

 أول
كود/رتب 

 ثاني
صورة/رتب 

 أول
صورة/رتب 

 ثاني
 صورة)رتب
أول/رتب 

 ثاني(

 **6.03    106.75 صورة/رتب أول

     112.78 صورة/رتب ثاني

فيما عدا بين  الأربعتوجد فروق بين المجموعات  أنويتضح من الجدول السابق 
جاء ترتيب  أنوكما يتضح من الجدول السابق  .(أول/ رتب صورة)(، وأول)كود/ رتب 
أول؛ تب ر  /كودثاني؛  رتب  /صورةثاني؛ كود/ رتب لآتى: كا الأربعالمجموعات 

 أول.رتب / صورة

الذي وقبول الفرض البديل  (2-3)باستعراض النتائج السابقة يتم رفض الفرض
عند مستوى  بين متوسطات درجات الطالبات إحصائيًايوجد فرق دال ينص عمى أنو: "

يرجع إلى التفاعل بين نمط الواقع  دائى( في درجات الاختبار الأa ≥ 0.05) دلالة
من أسئمة الدراسة  (2-3)". ويكون قد تم الإجابة عن السؤال المعزز والسيطرة المعرفية

ما أثر التفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية في تنمية " والذي نص عمى:
لمرحمة الثانوية مهارات برمجة تطبيقات الأجهزة الذكية لدى طالبات ال الجانب الأدائي

 ."بجدة؟

 (3-3)الفرض  اختبار صحة
بين متوسطات درجات الطالبات عند  إحصائيًالا يوجد فرق دال " أنه عمىينص 

يرجع إلى التفاعل بين  مقياس الانخراط في التعمم( في درجات a ≥ 0.05مستوى دلالة )
 ."نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية

 باستخدام اختبار تحميل التباين الثنائيالباحثة  تلمتحقق من صحة الفرض قام
(Two Way ANOVA) نمط الواقع المعزز )الكود/ الصورة(  بين لحساب التفاعل
ويوضح ، مقياس الانخراط في التعمم يأول/ رتب ثاني( ف والسيطرة المعرفية )رتب

 :النتائج تفصيميًا (19) جدول
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في مقياس الانخراط  المعيارية لممجموعات الأربع التجريبيةالمتوسطات والانحرافات  (19ول )جد
 في التعمم البعدي

 المجموعات المتغير
 رتب ثاني رتب أول

 ع م ن ع م ن
نمط 
الواقع 
 المعزز

 4.93 102.90 10 2.69 84.93 15 كودال
 3.68 93.44 9 3.83 81.81 16 لصورةا

 6.46 98.42 19 3.64 83.32 31 كمي
والسيطرة ( الكود/الصورة) الواقع المعززنمط لنتائج تحميل التباين الثنائي  (أ-19جدول )

 البعدي مقياس الانخراط في التعمم ي( فرتب أول/رتب ثاني)المعرفية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية 

متوسط 
 المربعات

مستوى  ((Fقيمة 
 الدلالة

حجم 
التأثير  

(
2 ) 

 )أ(نمط الواقع المعزز 
 0.01 32.97 464.81 1 464.81 )كود. صورة(

0.42 
 كبير

السيطرة المعرفية )ب( )رتب 
 0.01 182.63 2574.60 1 2574.60 أول. رتب ثاني(

0.80 
 كبير

 0.01 8.37 117.93 1 117.93 ب(× التفاعل  )أ 
0.15 
 كبير

       14.10 46 648.49 داخل المجموعات  )الخطأ(
         50 400417.00 الكمي

 باستقراء النتائج من الجداول السابقة يتضح:
 مقياس الانخراط في في  (الصورة/ الكود) وجود فروق بين نمط الواقع المعزز

 .وحجم التأثير كبير ،( لصالح نمط الكود0.01عند مستوى دلالة ) التعمم البعدي
 مقيــــاس  يفــــ( رتــــب ثــــاني/ رتــــب أول) وجــــود فــــروق بــــين نمــــط الســــيطرة المعرفيــــة

( لصـالح السـيطرة المعرفيـة 0.01عنـد مسـتوى دلالـة )الانخراط في التعمم البعـدي 
 .، وحجم التأثير كبيرثانيرتب 

 الكود/ الصورة( ونمط السيطرة  المقدم يوجد تفاعل بين نمط الواقع المعزز(
، وحجم تأثيره مقياس الانخراط في التعممفي  (المعرفية )رتب أول/ رتب ثاني

 السيطرة المعرفيةبتأثر يأن نمط الواقع المعزز )الكود/ الصورة(  يعني . وىذاكبير
 مقياس الانخراط في التعمم.)رتب أول/ رتب ثاني( في 



 

1029 

 2020 يوليوـ والعشرين  التاسعـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

جراء مقارنات بعدية متعددة من أجل تحديد  ولمتحقق من اتجاىات الفروق وا 
 أول/ )رتب السيطرة المعرفيةو )الكود/ الصورة(  الفرق بين نمط الواقع المعزز المقدم
 -19)جدول ، ويوضح تم استخدام اختبار شفيو، رتب ثاني( في الاختبار التحصيمي

 ب( ذلك:
المعزز المقدم )الكود/ الصورة( والسيطرة الواقع بين نمط المتعددة  المقارنات (ب -19جدول )

 مقياس الانخراط في التعممالمعرفية )رتب أول/ رتب ثاني( في 

المتوسط  السيطرة المعرفيةالمجموعات و 
 الحسابي

 صورة)رتب أول/رتب ثاني( (رتب أول/رتب ثاني)كود 
كود/رتب 

 أول
كود/رتب 

 ثاني
صورة/رتب 

 أول
صورة/رتب 

 ثاني
كود)رتب 

 أول/رتب ثاني(
 **8.51 3.12 **17.97  84.93 كود/رتب أول
 **9.46 **21.09   102.90 كود/رتب ثاني

صورة)رتب 
 أول/رتب ثاني(

 **11.63    81.81 صورة/رتب أول
     93.44 صورة/رتب ثاني

فيما عدا بين  الأربعتوجد فروق بين المجموعات  أنويتضح من الجدول السابق 
جاء ترتيب  أنوكما يتضح من الجدول السابق  .(أول/ رتب صورة)(، وأول)كود/ رتب 
أول؛ تب ر  /كودثاني؛ رتب  /صورةثاني؛ كود/ رتب لآتى: كا الأربعالمجموعات 

 أول.رتب / صورة

وقبول الفرض البديل والذي  (3-3)باستعراض النتائج السابقة يتم رفض الفرض
بين متوسطات درجات الطالبات عند مستوى  إحصائيًاينص عمى أنو: "يوجد فرق دال 

درجات مقياس الانخراط في التعمم يرجع إلى التفاعل بين نمط  ي( فa ≥ 0.05دلالة )
من أسئمة  (3-3)يطرة المعرفية". ويكون قد تم الإجابة عن السؤال الواقع المعزز والس

ما والذي نص عمى: " المتعمقة بالتفاعل بين الواقع المعزز والسيطرة المعرفية الدراسة
 الانخراط في التعممأثر التفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية في تنمية 

 ."لدى طالبات المرحمة الثانوية بجدة؟

 :مناقشة النتائج وتفسيرها
 من خلبل استعراض النتائج يتضح:
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  وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي تستخدم
الواقع المعزز )نمط الكود( ومتوسط درجات المجموعة التجريبية التي تستخدم 

الانخراط في التعمم الواقع المعزز )نمط الصورة( في الاختبار التحصيمي ومقياس 
لصالح نمط الكود. وتتفق النتيجة الحالية مع نتيجة دراسة البرادعى والعكية 

( التي أسفرت عن وجود فرق بين المجموعات في التحصيل المعرفي 2019)
)الكود(. بينما تختمف مع نتائج دراسة )خميل،  يرجع إلى نمط الواقع المعزز

التي  Samretwit, Wakahara, 2011)؛ 2017؛ عطا، 2018؛ فتحي، 2018
أثبتت نتائجيا فاعمية الواقع المعزز )نمط الصورة(. وفيما يتعمق بالانخراط، تتفق 

 ,Diaz, Hincapie, Moreno, 2015; Bosquea)النتائج الحالية مع نتائج دراسة 

Martinez, Torres, 2015; lee, 2012)  التي أوضحت نتائجيا دور الواقع المعزز
 ادة درجة انخراط المتعممين في عممية التعمم.في زي

  عدم وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية التي
تستخدم الواقع المعزز )نمط الكود( ومتوسط درجات المجموعة التجريبية التي 
تستخدم الواقع المعزز )نمط الصورة( في الاختبار الأدائي. وتتفق النتيجة الحالية 

( التي أسفرت نتائجيا عن عدم وجود فروق بين 2019مع نتائج دراسة محمود )
؛ عمى، 2018المجموعات التجريبيات. بينما تختمف مع نتائج دراسة )خميل، 

( التي أثبتت فاعمية Samretwit & Wakahara, 2011؛ 2017؛ عطا، 2018
المعزز )نمط  استخدام الواقع المعزز )نمط الصورة( في مقابل استخدام الواقع

الكود( لصالح الواقع المعزز )نمط الصورة(. وتختمف أيضًا مع نتائج دراسة 
( التي أسفرت عن تفوق نمط الكود عمى نمط الصورة 2019البرادعى والعكية )

 في تنمية الجانب الأدائي.
  وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ذات السيطرة

ب أول( ومتوسط درجات المجموعة التجريبية ذات السيطرة المعرفية المعرفية )رت
)رتب ثان( في الاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية ذات السيطرة 

؛ 2016المعرفية )رتب أول(. وتختمف النتيجة الحالية مع نتائج دراسة )الفقي، 
( التي أثبتت نتائجيا وجود فرق دال إحصائيًا 2015 ،؛ الخزاعي2015، الحربي
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 لصالح المجموعة ذات السيطرة المعرفية )رتب ثاني(.  
  وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ذات السيطرة

المعرفية )رتب أول( ومتوسط درجات المجموعة التجريبية ذات السيطرة المعرفية 
الأدائي ومقياس الانخراط في التعمم لصالح المجموعة )رتب ثان( في الاختبار 

التجريبية ذات السيطرة المعرفية )رتب ثاني(. ولا توجد دراسة اتفقت أو اختمفت 
 نتائجيا مع النتيجة الحالية.

 الكود/ الصورة( ونمط السيطرة المعرفية يوجد تفاعل بين نمط الواقع المعزز لا( 
ي، بينما يوجد تفاعل بينيما في كل التحصيم الاختبار)رتب أول/ رتب ثاني( في 

ولا توجد دراسة اتفقت أو  من الاختبار الأدائي ومقياس الانخراط في التعمم.
 اختمفت نتائجيا مع النتيجة الحالية.

 :تفسير النتائج
بالنسبة لوجود فروق في الاختبار التحصيمي ومقياس الانخراط في التعمم يرجع لمواقع 

 المعزز نمط الكود، فترى الباحثة أن: 
  عمل الكود عمل المثير وأثار انتباه المتعممة وفضوليا ودفعيا إلى استخدام

النظرية مبادئ الكاميرا لتعقب ما وراء الكود من معمومات وىو ما يتفق و 
 التي ترى أن التغير في السموك يرجع لاستثارة المتعمم. كيةالسمو 

  تعرف ما ود و عند الكشف عن غموض الكوالسعادة شعور الطالبات بالمتعة
  ه من معمومات وميارات.يكمن وراء

  ،اعتياد الطالبات عمى استخدام الكود في الحياة اليومية وفي كافة مناح الحياة
استخدامو وقمة تكمفتو إضافة إلى سرعة الوصول نظرًا لانتشاره الواسع وسيولة 

إلى المعمومات واعتماد القطاعات المختمفة عميو جعل الطالبات أكثر إقبالًا 
 عميو واستخدامًا لو لفترات طويمة وبالآتي زيادة انخراطين في العممية التعميمية.

 ى سرعة الحصول عمى المعمومات بعد مسح الكود ساىم في ترسيخ المفاىيم لد
 الطالبات.

  ثارة فضوليا ساىم في انخراط تحفيز الطالبات عمى اكتشاف ما وراء الكود وا 
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الطالبات لفترت أطول في التعمم لمعرفة ما وراء الكود عمى عكس نمط 
 الصورة.

بالنسبة لعدم وجود فروق في الاختبار الأدائي يرجع إلى نمط الواقع المعزز 
 المستخدم، فترى الباحثة أن:

 يديوىات قصيرة جذابة وواضحة لكل ميارة ساعد الطالبات عمى تعمم تقديم ف
تقانيا.  الميارات وا 

  الاعتماد عمى النظرية البنائية ساعد كل طالبة عمى ربط المعمومات وتكوين بنى
معرفية جديدة خاصة بيا وفق قدراتيا وخبراتيا وبالآتي القدرة عمى استرجاعيا 

 وتوظيفيا بصورة صحيحة.
   ًالتيوى الواقع المعزز وفقا لمبادئ النظرية المعرفية لموسائط المتعددة محت بناء 

يسيم في زيادة التعمم وترسيخ  تعميميتؤكد عمى أن التكامل بين أكثر من كائن 
إلى رفع كفاءة الطالبات الأدائية المعمومات وتوظيفيا بطريقة صحيحة أدى 

 بغض النظر عن نمط الواقع المعزز المستخدم. 
 في شرح الميارات ساىم في زيادة الاستيعاب والفيم والتنفيذ والتطبيق  التدرج

 بغض النظر عن نمط الواقع المستخدم )كود/ صورة(.

بالنسبة لوجود فروق في الاختبار التحصيمي يرجع لمسيطرة المعرفية الرتبة الأولى، 
 فترى الباحثة أن:

 واستظيار وىذا يرتبط  المعمومات المرتبطة بالمحتوى التعميمي تحتاج إلى حفظ
 أكثر بخصائص الرتبة الأولى.

  وضوح إرشادات وتعميمات السير في المحتوى التعميمي إضافة إلى وضوح
الأىداف التعميمية ساىم في زيادة تركيز الطالبات عمى المخرجات المتعمقة 

 المعرفية وىو ما يتوافق والرتبة الأولى من السيطرة المعرفية. بالنواحي
 مى استعراض المعمومات عدد غير محدد من المرات ساىم في ترسيخ القدرة ع

واستدعاؤىا وقت الحاجة وجعميا  تالمفاىيم المجردة والمعقدة في ذىن الطالبا
 أبقي أثرا. 
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ومقياس الانخراط في التعمم يرجع لمسيطرة  الأدائيبالنسبة لوجود فروق في الاختبار 
 أن: المعرفية الرتبة الثانية، فترى الباحثة

  ميارات البرمجة تحتاج من الطالبات بذل جيد عال في الربط بين المعمومات
وحل المشكلبت وتكوين بنى معرفية جديدة حتى تستطيع كتابة كود برمجي 

 صحيح وىذا ما يتوافق وخصائص الرتبة الثانية من السيطرة المعرفية.
 ائية التي تمقي عمى تستند السيطرة المعرفية )الرتبة الثانية( عمى النظرية البن

عاتق المتعمم الدور الأكبر في بناءً معارفة وربطيا لتكوين بنى جديدة وىو ما 
 يتوافق مع خصائص مادة البرمجة التي تعتمد عمى الميارات العقمية العميا. 

   تجييز  عمىتتميز الطالبة ذات السيطرة المعرفية من الرتبة الثانية بقدرتيا
وبالآتى بناءً البرامج  والتطبيقات وىو ما  ذاكرة العاممةفي الوتنظيم المعمومات 

 .يتوافق ومبادئ نظرية الحمل المعرفي
  يرتبط الانخراط في التعمم ارتباطًا طرديًا مع نتائج الطالبات وبالآتي فإن التفوق

الذي أظيرتو الطالبات في الجانب الأدائي أدى إلى زيادة شعور الطالبات بالثقة 
في مواصمة التعمم مما أدى إلى بذل مزيد من الجيد والوقت  بالنفس والرغبة

 وتحقيق مزيد من الانخراط في عممية التعمم.

بالنسبة لعدم وجود تفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية في الاختبار 
 التحصيمي، فترى الباحثة أن:

 الطالبات لمجانب النظرى لميارات البرمجة والتركيز أكثر عمى  عدم اكتراث
 الجانب التطبيقي.

بالنسبة لوجود تفاعل بين نمط الواقع المعزز والسيطرة المعرفية في الاختبار الأدائى 
 والانخراط في التعمم، فترى الباحثة أن:

 لسيطرة الواقع المعزز يتسم بعديد من الخصائص والميزات المتوافقة مع رتب ا
 من بينيا أنو: التيالأولى والثانية( ) المعرفية
  يسيم في توفير بيئة تعميمية نشطة تجذب انتباه الطالبات وتزيد من

 تركيزىن عمى المحتوى التعميمي.
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  يقضى عمى شعور الطالبات بالممل والفتور وبالآتي قضاء وقت أطول
 .التعميمفي التعمم وزيادة انخراطين في 

  ومراجعتو وبالآتي  التعميمييسمح لمطالبة بالاطلبع عمى المحتوى
والتتابع في اكتساب وتنظيم الخبرات وقضاء  ةتحقيق مبدأ الاستمراري

 . والتحديفترات أطول في التعمم مع الشعور بالمتعة 
 في  لما سبق فإن وضوح اليدف العام والأىداف الإجرائية لمتعمم ساىم إضافة

 تعمم.تحسين مخرجات ال
  الاعتماد في تقديم الميارات عمى التدرج من السيل إلى المعقد ساىم في تبسيط

المعمومات المقدمة لمطالبات مما قمل من الحمل المعرفي الممقي عمى عاتقين 
 وتشجيعين عمى مواصمة التعمم لفترات طويمة والانخراط أكثر في عممية التعمم.  

 :التوصيات
 عنو من نتائج توصى الباحثة بما يمي:في ضوء ما أسفرت الدراسة 

دعم وزارة التربية والتعميم مشاريع إنتاج كتب دراسية تدعم الواقع المعزز من  .1
خلبل عقد ورش تدريبية لتدريب المعممين والمعممات عمى ميارات إنتاج الواقع 

 المعزز. 
التركيز عمى تصنيف المتعممون وفقا لخصائصيم العقمية والتنوع في  .2

الاستراتيجيات المستخدمة لتحقيق الأىداف التعميمية تبعا لخصائصيم وقدراتيم 
 والفروق الفردية بينيم في كل مرحمة دراسية.

دعم بيئات التعمم في جميع المراحل الدراسية بالتقنيات الحديثة وخاصة المحمولة  .3
 لدعم عممية انخراط المتعممين في عممية التعمم.

دريسية والأنشطة التعميمية التي تتحدى قدرات الطلبب التنوع في الأساليب الت .4
مكانياتيم لتحقيق مزيد من الانخراط في التعميم.  وا 

 ة:المقترحالبحوث 
بمغة الفيجوال بيسك لدى  أثر استخدام الواقع المعزز في تنمية ميارات البرمجة .1

 طلبب المرحمة الثانوية.
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الجوانب المعرفية لمادة الحاسوب أثر اختلبف نمط الواقع المعزز عمى تنمية  .2
 لدى طلبب المرحمة الثانوية.

أثر التفاعل بين الواقع المعزز والسيطرة المعرفية في تنمية ميارات التعمم الذاتى   .3
 والدافعية لمتعمم لدى طلبب المرحمة الجامعية.

ية أثر التفاعل بين الواقع المعزز والسعة العقمية في تنمية مفاىيم المواطنة الرقم .4
 والانخراط في التعمم لدى طلبب المرحمة الثانوية.

أثر اختلبف نمط الاستجابة السريعة لمواقع المعزز في تنمية مفاىيم برمجة  .5
 الأجيزة الذكية لدى طلبب المرحمة الثانوية.

 المراجع والمصادر:
 :المراجع العربية ـ أولا

(. فاعمية برنامج يوظف تقنية الواقع المعزز في تنمية بعض ميارات 2018) أبو خاطر، سييلب كمال
تركيب دوائر الروبوت الإلكترونية في منياج التكنولوجيا لدى طالبات الصف العاشر الأساسي 

 ، جامعة الأزىر بغزة."رسالة ماجستير"بغزة، 
 -(. التفاعل ببن نمط اكتشاف مقاطع الفيديو )موجو 2018) أبو يوسف، وائل رمضان عبد الحميد

غير موجو( ببيئة الواقع المعزز ومستوى القدرة عمى تحمل الغموض وأثرىما عمى التحصيل 
 -73، أبريل، 35، ع دراسات وبحوث -تكنولوجيا التربية المعرفي والانخراط في التعمم، 

139. 
 Augmentedقائم عمى تكنولوجيا الواقع المعزز )(.فاعمية برنامج 2016) أحمد، إسلبم جياد

Reality في تنمية ميارات التفكير البصري في مبحث العموم لدى طلبب الصف التاسع )
 ، كمية التربية، جامعة الأزىر بغزة."رسالة ماجستير"بغزة، 

 يلميارات نظم تشغ تنمية عمى المعزز الواقع نمطى اختلبف أثر (.2019) الأسرج، محمد معتز
، جامعة "رسالة ماجستير"التجارية،  الفنية المعاىد طلبب لدى للئنجاز والدافعية الآلى الحاسب
 بنيا.

(. فاعمية استخدام تكنولوجيا الواقع المعزز الإسقاطي والمخطط 2016) إسماعيل، عبد الرؤوف محمد
في تنمية التحصيل الأكاديمي لمقرر شبكات الحاسب لدى طلبب تكنولوجيا التعميم ودافعيتيم 

، جامعة دراسات تربوية واجتماعيةفي أنشطة الاستقصاء واتجاىاتيم نحو ىذه التكنولوجيا، 
 243 -143، 4ع  ،22حموان، كمية التربية، مج 
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مجمة أبحاث (. قوة السيطرة المعرفية لدى طمبة الجامعة، 2018) بديوي، زينب حياوي؛ عباس، عبير
 .116 -96، سبتمبر، 3، ع43مج  البصرة لمعموم الإنسانية،

(. أثر التفاعل بين نمط التعقب وتقنية الدمج 2019) البرادعى، أشرف محمد؛ العكية، أميرة أحمد فؤاد
جيا الواقع المعزز عمى تنمية التحصيل المعرفي والأداء الميارى والاتجاىات نحو بيئة بتكنولو 

 -421، أكتوبر، 30، ع 3، مج مجمة كمية التربية ببنهاالتعمم لدي طلبب تكنولوجيا التعميم، 
496. 

 ، القاىرة: دار النشر لمجامعات.تكنولوجيا الواقع الافتراضي(. 2015) بسيوني، عبد الحميد
(. تطوير بيئة تعمم إلكتروني قائمة عمى توظيف 2019) ومي، إيمان عطيفي؛ محمود، أيمن جبربي

نمطين لاستراتيجيتين الأمثمة المحمولة السمعية والنصية وأثرىما عمى تنمية التحصيل الدراسي 
 ،تكنولوجيا التعميم: سمسمة دراسات وبحوثوالانخراط في التعمم لدى طلبب تكنولوجيا التعميم. 

 .258 -115، يونيو، 6،ع 29مج 
(. اثر اختلبف نمطي 2017) جودة، إيناس أحمد؛ عمار، حنان محمد؛ صبري، ماىر إسماعيل

غير المتزامنة" المدعومة بمراسي التعمم الإلكتروني عمى تنمية ـ  الفصول الافتراضية "المتزامنة
في مجالات التربية  مجمة بحوث عربيةميارات البرمجة لدى طلبب الصف الأول الثانوي، 

 .60 -11، أكتوبر، 8، رابطة التربويين العرب، ع النوعية
(. الانيماك بالتعمم في ضوء اختلبف مصدر العبء المعرفي ومستوى 2015الحربي، مروان عمى)

، مجمة العموم التربويةالعجز المتعمم ورتبة السيطرة المعرفية لدى طلبب المرحمة الثانوية، 
 .488-461ر، ، نوفمب3، ع27مج 

 Augmented) (. أثر استخدام تقنية الواقع المعزز)2014) الحسينى، ميا عبد المنعم محمد

Reality  ،في وحدة من مقرر الحاسب الآلى في تحصيل واتجاه طالبات المرحمة الثانوية
 ، كمية التربية، جامعة أم القري."رسالة ماجستير"

رسالة "(. واقع تصميم واجيات المستخدم في تطبيقات اليواتف الذكية، 2017حميض، شيد طارق)
 ، كمية العمارة والتصميم، جامعة الشرق الأوسط."ماجستير

العلبقة السببية بين قوة السيطرة المعرفية والذكاء الناجح لدى طمبة  (.2015) الخزاعي، عمى صكر
 .297 -263، 2، ع8 ، مجمجمة أورك بالمثنىالجامعة، 

(. فاعمية نمط استخدام الواقع المعزز في التحصيل والانخراط في 2017)رجب  خلبف، محمد حسن
مجمة البحوث في التعميم لدى التلبميذ منخفضي التحصيل بالصف الأول المتوسط بالسعودية، 

 .201 -146، 11، عمجالات التربية النوعية بالمنيا
(. التفاعل بين تقنية تصميم الواقع المعزز )الصورة/ العلبمة( 2018)محمد  خميل، شيماء سمير
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والسعة العقمية )مرتفع/ منخفض( وعلبقتو بتنمية نواتج التعمم ومستوى التقبل التكنولوجي 
الجمعة العربية لتكنولوجيا التربية: وفاعمية الذات الأكاديمية لدى طالبات المرحمة الثانوية، 

 .414 -291، 36، عاسات وبحوثتكنولوجيا التربية در 
(. تكنولوجيا الواقع الافتراضي وتكنولوجيا الواقع المعزز وتكنولوجيا 2015) خميس، محمد عطية

، 2، ع 25، مج تكنولوجيا التعميم. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميمالواقع المخموط، 
 . 3-1أبريل، 

ـ  الاستجابة السريعة ورمز مصحوب بنص(.اختلبف نمط عرض رمز 2017)أحمد الدخني، أماني 
نص مصحوب برمز بالكتاب الإلكتروني واثره في تنمية المفاىيم العممية والتقبل التكنولوجي 

، 27، مجتكنولوجيا التعميم.. سمسمة دراسات وبحوث محكمةلدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، 
 .283 -275، يناير 4، ج 1ع

. البناءً العاممي للئبداع الانفعالي وعلبقتو بكل من قوة السيطرة (2010) دسوقي، شيرين محمد أحمد
، مج مجمة كمية التربية ببنهاالمعرفية والقيم لدى عينة من طلبب الصف الثالث الإعدادي، 

 .212 -168، أبريل، 82، ع 21
اىيم نموذج مقترح لاستخدام الواقع المعزز في تصويب الفيم الخطأ لممف (.2018رضا، حنان رجاء )

، مجمة كمية التربية بالمنوفيةالعممية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، جامعة المنوفية، 
 .159 -114، 4،ع33مج

(. ميارات الطلبب في استخدام اليواتف الذكية لموصول إلى مصادر 2016) زىر، سوزان محمد
البوابة العربية ية، المعمومات: دراسة مقارنة بين كميتي الطب والآداب في جامعة بيروت العرب

 . 41-1، سبتمبر، 43ع  لممكتبات والمعمومات،
(. لغة بيسك وأثرىا في تنمية أساليب البرمجية لطلبب المرحمة الثانوية 2017) السائح، إلياس الحسن

 ، جامعة أم درمان الإسلبمية."رسالة ماجستير"بولاية الخرطوم السودان، 
حدة البرمجة في مقرر تكنولوجيا المعمومات في ضوء (. إثراء و 2009) الأسطل، محمود زكريا

رسالة "المعايير الأدائية لمبرمجة وأثره عمى ميارة البرمجة لدى طلبب الصف الحادي عشر، 
 ، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة."ماجستير

(. نمطا الدعم التعميمي باستخدام الواقع المعزز في بيئة تعمم مدمج 2019السلبمي، زينب حسن )
وأثرىما عمى تنمية التحصيل وبعض ميارات البرمجة و الانخراط في التعمم لدى طلبب كمية 

تكنولوجيا التعميم: سمسمة دراسات التربية النوعية مرتفعي ومنخفضي الدافعية للئنجاز، 
 .114-3، يناير، 1، ع26مج ، وبحوث

(. ما وراء الذاكرة وعلبقتو بأساليب التعمم والسيطرة المعرفية لدى 2013) السناوي، بشرى خطاب
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 ، كمية التربية ، جامعة تكريت."رسالة دكتوراه"طمبة الجامعة، 
نتاج الواقع المعزز في بيئة الياتف المح2019) الشمرى، ثريا أحمد خالص مول، (. معايير تصميم وا 

Route Educational & Social Science Journal627، يناير، 2، ع 6، مج-
646. 

(. أثر استخدام استراتيجية التعمم المقموب في الدافعية نحو تعمم برمجة 2019) الشيراني، سعد عبود
 ،مجمة المنارة لمدراسات القانونية والإداريةالحاسوب لدى طلبب المرحمة الثانوية بمدينة أبيا، 

 .   225 -193، يونيو، 26ع 
(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارة البرمجة لدى معممي التكنولوجيا 2007) عابد، عطايا يوسف

 ، الجامعة الإسلبمية، كمية التربية، غزة."رسالة ماجستير"بغزة، 
في  Augmented Reality(.فاعمية استخدام تقنية الواقع المعزز 2017) عبد الجبار، باسمة صالح

، جامعة الإمام "رسالة ماجستير"تنمية ميارات التفكير العممي بمقرر العموم بالمرحمة الابتدائية، 
 محمد بن سعود الإسلبمية.

(. فعالية برنامج تدريبي مقترح قائم عمى التعمم عبر الموبايل 2014) صادق أحمدعبد المجيد، 
نخراط في التعمم وتصميم كائنات تعمم لإكساب معممي الرياضيات قبل الخدمة ميارات الا

 .40-1، 1، ع3، مج المجمة التربوية الدولية المتخصصةرقمية، 
(. معايير إنتاج 2018) عبد المنعم، داليا محسن؛ الدسوقي، محمد إبراىيم؛ مرسى، محمد عبد الرحمن

دولى الأول. بيئة تعمم قائمة عمى الواقع المعزز في ضوء نظرية التفاعل الرمزى، المؤتمر ال
مجمة البحوث في التعميم النوعى.. الابتكارية وسوق العمل، كمية التربية النوعية، جامعة المنيا، 

 .  151 -139يوليو، 2، ج 17ع  المجالات النوعية،
(. معوقات تدريس وحدة" تقنيات وبرمجة 2016) العبيكان، ريم عبدالمحسن؛ الدىمشي، نورة مقبل

، جامعة مجمة كمية التربيةرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية، الأجيزة الذكية" في الم
 .479 -453، ديسمبر، 1، ج171،ع 35الأزىر، مج 
(. أثر اختلبف نمط تصميم رمز الاستجابة السريع لبعض المصادر 2017) عطا، محمد محمود

مجمة بحوث عربية في الرقمية عمى تحصيل الطلب واتجاىاتيم نحو استخدام التعمم النقال، 
 .330 -271، أكتوبر، 8ع مجالات التربية النوعية، 

 Augmented Realityنموذج مقترح لتوظيف تقنية الحقيقة المدمجة  (.2014)سعيد  عقل، مجدي
 ، ورقة عمل مقدمة لميوم الدراسيفي عرض الرسومات ثلبثية الأبعاد لطمبة التعميم العام

 كمية التربية، جامعة الأقصى بغزة. "،عصر المعموماتيةالمستحدثات التكنولوجية في "
(. فاعمية توظيف تقنية الواقع المعزز في تنمية 2018عقل، مجدى سعيد؛ عزام، سيير سميم )
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 International Journalتحصيل طمبة الصف السابع الأساسي في الكيمياء بقطاع غزة، 

of Learning Management Systems،  42-27، 1ع. 
(. تصميم الاستجابة السريعة في التعمم بالواقع المعزز وأثرىا عمى قوة 2018، أكرم فتحي )عمى

السيطرة المعرفية والتمثيل البصري لإنترنت الأشياء ومنظور زمن المستقبل لدى طلبب 
 .78 -19، يوليو، 53،ع53، مج المجمة التربوية بسوهاجماجستير تقنيات التعميم، 

(. مستوى وعي معممي الدراسات الاجتماعية بالمممكة العربية 2017) عميان، غصون حسين
مجمة البحث العممية السعودية ببرامج تقنية الواقع المعزز وتطبيقاتيا في تعمىم مادتيم وتعمميا، 

 .571 -541، 18، ع في التربية
(. توظيف تقنية  الواقع المعزز عبر الجوال بأنماط دعم 2018) عيسى، سامى عبد الحميد

متنوعة)ثابت/ مرن( في تنمية بعض ميارات التفكير البصري لدى طلبب المرحمة المتوسطة، 
 -151، 37، ع الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية دراسات وبحوث: -كنولوجيا التربيةت

193. 
ع (. أثر استخدام القمم ثلبثي الأبعاد في التعمم القائم عمى المشاري2019الغامدي، أفنان عبدالله )

، 63، عالمجمة التربويةالعممية عمى انخراط الطالبات الموىوبات في الأنشطة اللبمنيجية، 
 .156 -100يوليو، 

(. تصميم بيئات التعمم بتكنولوجيا الواقع المعزز لذوى الاحتياجات 2016) الغول، رييام أحمد
 .275 -259، عدد خاص، دراسات عربية في التربية وعمم النفسالخاصة: رؤية مقترحة، 

(. أثر التفاعل بين أسموب التدريب عمى الواقع المعزز وبين السعة 2019) فرحات، أحمد رمضان
رسالة "العقمية في إكساب ميارات استخدام المستحدثات التكنولوجية لطلبب الدراسات العميا، 

 ، جامعة حموان، كمية التربية. "دكتوراه
لبف حجم مجموعات التشارك باستراتيجية المناقشات (. أثر اخت2016) الفقى، ممدوح سالم محمد

الإلكترونية ورتبة قوة السيطرة المعرفية عمى التحصيل والكفاءة الاجتماعية الإلكترونية لدى 
، 29، عدراسات وبحوث -تكنولوجيا التربيةطلبب السنة التحضيرية بجامعة الطائف، 

 .103 -29أكتوبر، 
: الدار العربية لمنشر ات نظم إدارة قواعد البيانات، القاهرةالحاسب وتطبيق(. 2010) فيمى، محمد

 والتوزيع.
(. أثر استخدام نمطين لمواقع المعزز في تنمية المفاىيم العممية والحس 2018) قشطة، أمل اشتيوي

، الجامعة "رسالة ماجستير"العممي في مبحث العموم لدى طالبات الصف السابع الأساسي، 
 الإسلبمية بغزة.
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(. فعالية تعدد استخدام أساليب البرمجة عمى تنمية بعض ميارات 2009) يرى، عمرو محمدالقش
، كمية التربية النوعية، "رسالة دكتوراه"إنشاء قواعد البيانات لدى طلبب كميات التربية النوعية، 

 جامعة عين شمس.
ميم الكتاب (. أثر اختلبف بعض متغيرات تص2019) المالكي، مسمم أحمد؛ علبم، إسلبم جابر

مجمة كمية الإلكتروني في تنمية ميارة برمجة الحاسب الآلي لطلبب الصف الأول الثانوي، 
 .250 -223، أبريل، 4، ع 35جامعة أسيوط، مج التربية، 

(. اختلبف نوع التقويم القائم عمى الأداء باستراتيجية التعمم 2014) مبارز، منال عبد العال
وأثره عمى تنمية ميارات حل المشكلبت وقوة السيطرة المعرفية  بالمشروعات القائم عمى الويب

تكنولوجيا التعميم: فى مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات لدى طلبب المرحمة الإعدادية ، 
 .279 -239، يناير، 1، ع 24مج  الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم،

(. توظيف الأنشطة الإلكترونية لإكساب طفل 2008) متولى، إيمان عمى؛ عبد الخالق، حنان محمد
 . 184-147، مايو، دراسات وبحوث -تكنولوجيا التربيةالروضة مبادئ البرمجة، 

متاح عمى:  (،2018) مدينة الممك عبدالعزيز لمعموم والتقنية، آفاق مستقبمية
www.kacst.edu.sa/docs/report2021.pdfhttps://  15/04/2019تم الاسترجاع. 

(. قوة السيطرة المعرفية لدى طالبات المرحمة 2019مفمح، شيماء محمود؛ سعيد، ناسو صالح)
 .66 -45، 33، عمجمة كمية المأمونالإعدادية، 
اتيا في عمميتى ( وتطبيقAugmented Reality) (. تقنية الواقع المعزز2017) محمد، ىناء رزق

 .581  -571، 36، مصر، ع مجمة دراسات في التعميم الجامعىالتعميم والتعمم، 
(. تصميم الاستجابة السريعة في التعمم بالواقع المعزز عمى تصحيح 2019) محمود، أحمد محمود

التصورات البيئة الخاطئة وقوة السيطرة المعرفية لدى طلبب المعوقين سمعيًا بالمرحمة 
 .373 -285، أبريل، 39، مج مجمة العموم التربوية بقناادية، الإعد

(. فاعمية توظيف تقنية الحقيقة المدمجة في تنمية ميارات التفكير 2015) مشتيى، رامى رياض
، "رسالة ماجستير"الإبداعى والاتجاه نحو العموم لدى طلبب الصف التاسع الأساسى بغزة، 

 الجامعة الإسلبمية، غزة.
الميزة التنافسية لبحوث تكنولوجيا (. "2018) الرابع عشر لمجمعية العربية لتكنولوجيا التربيةالمؤتمر 

 يوليو. 12:  10، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة في الفترة "التعميم
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