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خلال  الاتصال والتواصل لطفل المرحمة المبكرة  توظيف ميارات فن الحكي لإكساب
 التمقي وقمب الدور

 ()شرين مصطفى السيد د.      

 مستخمص البحث
إف طفؿ المرحمة المبكرة يمتمؾ قدرات ذىنية قادرة عمى إطلبؽ العناف لمخياؿ، 

ذىنية يستنبط منيا مضاميف ويفسرىا وفؽ خبراتو  وتحويؿ كؿ ما ىو لفظي إلى صورة
ومياراتو، الأمر الذي يؤكد مدى خطورة تمؾ المرحمة وأىميتيا. مف ذلؾ تؤكد الدراسة 
عمى ضرورة الاىتماـ والوعي بكؿ ما يتـ تقديمو لمطفؿ، والعمؿ عمى إخضاعو لرقابة 

ي يحقؽ لو ميارات والديو أو مؤسسيو، بيدؼ فمترتو وانتقاء الأفضؿ الإيجابي الذ
الاتصاؿ والتواصؿ بشكؿ فعاؿ، الأمر الذي جعؿ الدراسة تيتـ بتوظيؼ أسموب يحقؽ 
الاتصاؿ الفعاؿ لتوصيؿ أىدافيا المتعددة الاتجاىات عمى أف تكوف الطريقة ملبئمة 
لمطفؿ، فوقع الاختيار عمى فف الحكي لما يمتمكو مف ميارات فنية تحقؽ الاتصاؿ ومف 

 خلبؿ ميارات أدائية تحقؽ اليدؼ المنشود. ،ثـ التواصؿ 
وقد عممت الدراسة عمى تطويع عناصر الاتصاؿ لخدمة اليدؼ، حيث ابتكار 

تيتة وزة(، شخصية تحقؽ إيجابية في تحقيؽ اليدؼ، تمعب دور المرسؿ في شخصية )
التي كاف ليا دورًا بارزًا في تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ في أثناء الحكي مع جميور 

المستخدمة بطريقة متكاممة أشبو بالمنيج  -الوسيمة -طفاؿ، خلبؿ طرح الحكاياتالأ
 الذي يشمؿ أىداؼ معرفية وتربوية وسموكية مجتمعة في الحكاية.

فجميع الأطفاؿ لدييـ أساليبيـ الخاصة في عممية التواصؿ مع بعضيـ البعض 
كسابيـ خبرات الاتصاؿ  وأغمبيا سمبية، الأمر الذى يستدعى تعديؿ ىذه السمات وا 

 الصحيحة التي تمكنيـ مف التواصؿ السميـ مع أفراد مجتمعيـ.

                                                
() .مدرس عموـ المسرح، قسـ العموـ الأساسية، كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة الإسكندرية 
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Employing the skills of storytelling to gain communication and 

communication For a child in the early stage during the reception 

rand turn ove 
 

Summary of the research 

The child of the early stage possesses mental abilities capable of 

unleashing the imagination, and transforming everything that is 

verbal into a mental image from which he derives contents and 

interprets it according to his experiences and skills, which 

confirms the extent of the seriousness and importance of that 

stage. From this, the study confirms the need to pay attention and 

be aware of everything that is presented to the child, and work to 

subject him to the supervision of his parents or founders, with the 

aim of filtering him and selecting the best positive that achieves 

communication and communication skills for him effectively, 

which made the study interested in employing a method that 

achieves effective communication to deliver. 

The study has worked on the adaptation of the elements of 

effective communication to serve the goal, where the creation of a 

character that achieves positive in achieving the goal, plays the 

role of the sender in the character (Tita weza), which had a 

prominent role in achieving communication and communication 

during the narration with the audience of children, during the 

presentation of stories - The method - used in an integrated 

manner, similar to the curriculum that includes cognitive, 

educational, and behavioral objectives combined in the story. 
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 مقدمة

حالة الاغتراب الأسري سمة كؿ بيت، فقد فقدت الأسرة الدؼء  أصبحت
والحميمية والتجمع لمحوار، وأصبح كؿ فرد يعيش في عالمو الخاص، الذي غالبًا ما 
يكوف عالماً افتراضياً، تمؾ الأجواء الشائكة أثرت تأثيرا سمبيًا عمى تنشئة الأطفاؿ 

 خاصة في مراحميـ المبكرة.
صاؿ والتواصؿ، التي تحقؽ التعمـ والتعرؼ عمى العالـ فقد غابت ميارات الات

بصورة منضبطة خلبؿ حالة مف الحوار والنقاش فمـ تعد حمقة التواصؿ موجودة، وقد 
 انعكس ذلؾ عمى سموؾ الطفؿ سمبيًا.

وتحوؿ الطفؿ إلى كائف غير اجتماعي منعزؿ عف واقعو، لا يمتمؾ ميارات 
عامؿ بصورة سوية مع أقرانو ومجتمعو وسيطرت الاتصاؿ والتواصؿ التي تمكنو مف الت

 عميو العوالـ الافتراضية.
إف طفؿ المرحمة المبكرة يمتمؾ قدرات ذىنية قادرة عمى إطلبؽ العناف لمخياؿ، 

ذىنية يستنبط منيا مضاميف ويفسرىا وفؽ خبراتو  وتحويؿ كؿ ما ىو لفظي إلى صورة
حمة وأىميتيا. مف ذلؾ تؤكد الدراسة ومياراتو، الأمر الذي يؤكد مدى خطورة تمؾ المر 

عمى ضرورة الاىتماـ والوعي بكؿ ما يتـ تقديمو لمطفؿ، والعمؿ عمى إخضاعو لرقابة 
والديو أو مؤسسيو، بيدؼ فمترتو وانتقاء الأفضؿ الإيجابي الذي يحقؽ لو ميارات 
ؽ الاتصاؿ والتواصؿ بشكؿ فعاؿ، الأمر الذي جعؿ الدراسة تيتـ بتوظيؼ أسموب يحق

الاتصاؿ الفعاؿ لتوصيؿ أىدافيا المتعددة الاتجاىات عمى أف تكوف الطريقة ملبئمة 
لمطفؿ، فوقع الاختيار عمى فف الحكي لما يمتمكو مف ميارات فنية تحقؽ الاتصاؿ بكؿ 

 صوره ومف ثـ التواصؿ مع جميوره، خلبؿ ميارات أدائية تحقؽ اليدؼ المنشود.
ر الاتصاؿ الفعاؿ لخدمة اليدؼ، حيث وقد عممت الدراسة عمى تطويع عناص

تيتة ابتكار شخصية تحقؽ إيجابية في تحقيؽ اليدؼ، تمعب دور المرسؿ في شخصية )
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وزة(، التي كاف ليا دورًا بارزًا في تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ في أثناء الحكي مع 
المستخدمة بطريقة متكاممة أشبو  -الوسيمة -جميور الأطفاؿ، خلبؿ طرح الحكايات

 بالمنيج الذي يشمؿ أىداؼ معرفية وتربوية وسموكية مجتمعة في الحكاية.
فجميع الأطفاؿ لدييـ أساليبيـ الخاصة في عممية التواصؿ مع بعضيـ البعض 
كسابيـ خبرات الاتصاؿ  وأغمبيا سمبية، الأمر الذى يستدعى تعديؿ ىذه السمات وا 

 تمعيـ.الصحيحة التي تمكنيـ مف التواصؿ السميـ مع أفراد مج
ومف ذلؾ قدمت الدراسة خلبؿ نموذج )تيتة وزة( عدد مف الحكايات التي تنقؿ 
كسابيا، خلبؿ توظيؼ ميارات  رسائؿ تربوية تسعى لإرساء قواعد الاتصاؿ والتواصؿ وا 
الحكي والحوار والنقاش والعصؼ الذىني، الذي يؤدي إلى تغذية راجعة، والعمؿ عمى 

الدور وتجسيد الشخوص، ليس بيدؼ إكساب الطفؿ  مسرحة الحكايات خلبؿ تقنية قمب
ميارات الأداء التمثيمي فحسب بؿ ميارات العمؿ كفريؽ والالتزاـ بالدور واحتراـ الآخر 
ودوره، وىي خطوة جادة لتحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ بينيـ سواء في مرحمة التمقي أو 

  قمب الدور.

 :أىمية الدراسة 
يتضمنو مف ميارات أدائية تحقؽ الصورة  تكمف في توظيفيا لفف الحكي لما

المتكاممة لماىية الاتصاؿ والتواصؿ بكؿ عناصره، فضلب عف توظيؼ الحكاية 
كساب  باعتبارىا وسيمة لتحقيؽ اليدؼ لما تتمتع بو مف سمات تحقؽ المتعة والإثارة، وا 

دًا فعاؿ الطفؿ ميارات اجتماعية خلبليا كما تمكنو مف الاتصاؿ والتواصؿ ، باعتباره فر 
 داخؿ مجموعة سواء في أثناء عروض الحكي أو مرحمة قمب الدور.

 : ةإشكالية الدراس
تدرؾ الدراسة التداخؿ بيف عمميتي الاتصاؿ والتواصؿ، وما يترتب عمييا مف 
مواقؼ خلبؿ التفاعؿ بيف الفرد وذاتو أو الفرد ومجتمعو، الأمر الذي جعؿ الدراسة 
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المبكرة ميارات الاتصاؿ والتواصؿ خلبؿ عمميتي التمقي تسعى لإكساب طفؿ المرحمة 
وقمب الدور، ومنحو الفرصة ليتنوع ما بيف المرسؿ والمستقبؿ وتحديد اليدؼ، وكذلؾ 
إكسابو القدرة عمى الحوار والنقاش، وما يترتب عميو مف تغذية راجعة تعمؿ عمى 

 ؿ.مة لمطفاستمرارية حمقة الاتصاؿ والتواصؿ في صورتيا السميمة الملبئ
 وتطرح الإشكالية عدد مف التساؤلات التي تسعى للئجابة عنيا وىي:

: ما الميارات التي يتمتع بيا فف الحكي لإكساب الاتصاؿ والتواصؿ لدي 1س
 طفؿ المرحمة المبكرة؟

: كيؼ يمكف تناوؿ الحكاية كتوليفة متكاممة المجالات وتقديميا بالصورة 2س
 رة؟الملبئمة لطفؿ المرحمة المبك

: لماذا تعتبر الميارات الاجتماعية مف أىـ الميارات ، التي تعمؿ عمى 3س
 تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ لدى طفؿ المرحمة المبكرة؟

: كيؼ يمكف قمب الدور طفؿ المرحمة المبكرة ، مف ممارسة ميارات 4س
 ؿ؟الاتصاؿ والتواصؿ بشكؿ إيجابي وفعا

 والتطبيقي لملبءمتيا لموضوع الدراسةالوصفي التحميمي :  منيج الدراسة
 

 )ماىية الحكي شكلًا ومضمونًا(
الحكي ىو فف "يقوـ عمى استعادة الذاكرة الفردية لصورة ووقائع مف مخزوف 

 (1)الذاكرة الجمعية، وعرضيا بتقنيات الحكي في الزمف الماضي".

 ىذا الاستدعاء لأحداث الماضي، وطرحيا في الزمف الآني بصيغة الزمف
الماضي، يعمؿ عمى الانتقاؿ بالمتمقي إلى عالـ خاص، ينتمي لزمف الحكاية بكؿ 

 تفاصيمو الشكمية والبيئية ، عبر الصور الذىنية التي تحقؽ المتعة والفرجة.

                                                

 .2015التراثي ودراما اللبشكؿ" الحوار المتمدف، ( أبو الحسف سلبـ )د(، "مناىج الحكي 1)
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عف الوجداف، نعبر قو فالحكي "مف أىـ وسائؿ التواصؿ الإنساني، حيث عف طري
فنتبادؿ الخبرات  (2)لوناً وشكلًب وطمعًا" وننقؿ التجارب ونتشارؾ المعرفة ونعطي الأشياء

يعمؿ عمى استنباط  ،والتجارب ونقميا مف الماضي إلى الحاضر بزمانيا الذي فات
الحكمة والعبرة والقدرة عمى التقييـ واتخاذ القرار، كما يعمؿ عمى تطيير النفس مف 

 الماضي.الأفكار الشاذة ، التي قد تسيطر عمييا عند سماع مصير مف اتبعوىا في 
ومنذ القدـ وفف الحكي ىو فف يستيدؼ بناء الإنساف خلبؿ موضوعاتو التي تتناوؿ 
البطولات والقيـ والتضحية، كما ييتـ بمنح جميوره طاقة إيجابية تجاه عمؿ الخير 

 والسلبـ مع النفس ومع الآخر.
اف ىو فف يعتمد عمى الحكاية، التي تقدـ شفييًا دوف الارتك وبذلؾ يكوف فف الحكي

لنص مكتوب، الأمر الذي يمنح الحكاء مساحة إبداعية يوظفيا لخدمة أىدافو في 
الحكاية التي تتنوع بيف: موضوع الحكاية، الفئة المستيدفة، طبيعة الجميور، البيئة 

 .المكانية والزمانية، الأىداؼ المرجو تحقيقيا في زمف الحكي
مدى إدراكو لميارات الحكي، لأف  أىـ ما في الأمر أف يقدـ الحكاية بصورة فنية تؤكد

ىذه الميارات ىي التي سوؼ تمكنو مف التأثير في الجميور ومف ثـ يحقؽ نموًا معرفيًا 
وارتقائيًا وفؽ معطيات حكايتو وطبيعة جميوره خلبؿ عمميتي الاتصاؿ والتواصؿ 

 الفعاؿ.
 ؟ماىي الميارات الأدائية التي ميزت فن الحكي

يقاعاتو بما يتفؽ وطبيعة الشخصيات المؤداة يتطمب الحكي صوت طيع  تتنوع نبراتو وا 
 وحالتيا النفسية والفكرية والشكمية والاجتماعية وغيرىا مف الأبعاد المكونة لطبيعتيا.

                                                

 .76، ص مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة، د/ ت( محمود ذىني )د(، "الأدب الشعبي العربي"، 2)
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كما يتطمب قدرات ميارية جسدية تعمؿ عمى تجسيد وتشخيص السموؾ الإنساني، 
لطبيعة الجميور والقاموس  بحيث يتـ توظيؼ المفردات المنطوقة بالطريقة الملبئمة

 .المغوي غير المفظي الخاص بيـ
كما يتمتع بميارة تقديـ المشاىد الكوميدية بصورة تعمؿ عمى إثارة الضحؾ، وتقديـ 
المشاىد التراجيدية بشكؿ يثير الحزف، وفؽ أحداث الحكاية. لكف عمى مف يقوـ بالحكي 

 :مؤثرة فعالة حيثأف يتمتع بجوانب وصفات تؤىمو لأداء الحكاية بصورة 
 .أف يكوف لديو مخزوف لا ينضب مف الحكايات المتنوعة التي تحقؽ الاستمرار  
  أف يتمتع بالثقة بالنفس والقدرة عمى مواجية المتمقي أياً كاف نمطو، وحسف التصرؼ

 في المواقؼ غير المتوقعة والمفاجئة.
 نصات الجيد، أف يكوف قادرًا عمي فرد الضوابط اللبزمة لنجاح عرضو مثؿ: الإ

 تقدير الآخر واحتراـ الاختلبؼ. -الاحتراـ المتبادؿ 
  عادة ما تقوـ الحكاية عمى فكرة الصراع بيف طرفيف، فعمى مقدـ الحكاية أف يكوف

لديو قدرة إبداعية تمكنو مف تقميص الفجوة بيف الطرفيف تمييدًا لتقديـ حؿ مبرر 
 مقنع مبني عمى التراتبية المنطقية المنضبطة.

 الاتصاؿ البصري مع الجميور، لما لو مف أثر إيجابي فاعؿ، فضلًب دـ إغفاؿ ع
 عف توصيؿ الرسالة، وشعور المتمقي بالاىتماـ، فكأنما يقدـ لو العرض خصيصًا.

  المراقبة الثاقبة لحالة الجميور في أثناء الحكي، فقد يتمممؿ المتمقي مف شدة القتامة
عف الحدث، وىنا يتطمب التخفيؼ السريع  بدرجة قد يؤدي إلى انفصالو وانصرافو

 بإثارة فكاىة تجدد شغؼ الوصاؿ.
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 تتمثؿ في طبيعة الجميور، فئتو العمرية، طبيعة  وفؽ ضوابط تحديد وقت الحكاية
مكاف العرض، الموضوع وما يتطمبو مف وقت لعرضو، فلب يختصر لدرجة الإبياـ 

 .(3)ولا يسرد لدرجة قتؿ التشويؽ والإثارة"
مؤثرة تمكنو مف تقديـ الحكاية، بصورة ة وسيمة قوية و تعد ىذه الميارات الأدائيوبذلؾ 

قادرة عمى التأثير في المتمقي وتوجييو وفؽ اليدؼ المنشود مف حكايتو، محققاً الإقناع 
كساب الأفكار والسموكيات وتعديميا، فما مدى ملبءمة الميارات  والإمتاع والتوعية وا 

 حكي لطفؿ المرحمة المبكرة؟  الأدائية والفنية لفف ال
طلبؽ  لمحواديت سحر لا يمكف لأي طفؿ مقاومتو ، فيي بالنسبة لو مصدر إلياـ وا 
لمخياؿ خاصة في المرحمة المبكرة ، فعادة تبدأ الحكاية بعبارة )كاف يا ما كاف( ىذه 
العبارة لدييا قدرة سحرية عمى منح الطفؿ فرصة الانتقاؿ مف واقعو إلى عالـ سحر 

 المكانية والزمانية وتفاصيؿ الشخصيات والألواف والأضواء،، يكوف تفاصيميا حكاياتال
كؿ ذلؾ خلبؿ الكممات التي تنتقؿ لو عبر حاسة السمع، ولكف بأداء مياري حتى 
يتحقؽ التأثير الفعاؿ. فالحكاية ليا دور ىاـ، إذا قدمت بالصور الأدائية الصحيحة، 

ؽ الفرجة، ومف ثـ الانفراج خلبؿ تكويف الصور حيث تنمي خيالو، وتمكنو مف تحقي
 الذىنية.

كما تحقؽ لو التوازف النفسي كنتيجة لما يحصؿ عميو مف خبرات مف أحداث الحكاية 
ا، وعمى باعتبارىا مواقؼ مختزنة، قد تحميو مف الصدمة، إذا تعرض لموقؼ حياتي م

ؿ حيث تسبب أضرار تنتشر السخرية بيف فئات المجتمع ومنيـ الأطفاسبيؿ المثاؿ: 
جسيمة ونفسية ، لما ليا مف انعكاسات بالغة خاصة إذا كاف الموقؼ بالنسبة ليـ مبيـ 
وغير متوقع ولا يمتمؾ خبرة  التصرؼ معو، أما إذا كاف الطفؿ قد سمع حكاية ما حوؿ 
مكانية تعديؿ سموكو، وأف كؿ  عدـ تقبؿ الآخر، وأدرؾ مدى ضآلة حجـ المتنمر وا 

                                                

 ( انظر في: أبو الحسف سلبـ )د(، مباىج الحكي التراثي ودراما اللبشكؿ، سابؽ ذكره.3)
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يزه، ىنا تتحوؿ الحكاية إلى مواقؼ وخبرات مختزنة، يتـ عمؿ مواءمة شخص لو ما يم
خلبؿ ما يحدث بشكؿ آني، وما تـ اختزانو، وبناء عميو يتخذ الطفؿ قرار تجاه ما 
 ه.تعرض لو، ىذا بالطبع يكوف وفؽ درجة إدراؾ الطفؿ ووعيو ومدى حدة الموقؼ وتأثير 

واقؼ مختمفة، فتثير ممكات الخياؿ وعروض الحكي عادة تقدـ نماذج لشخصيات تمر بم
لدى الطفؿ، ويثير الفضوؿ والتساؤؿ حوؿ مضموف الأحداث، وما كاف وما يجب أف 
يكوف، الأمر الذي يمنح الطفؿ فرصة التعبير عف رأيو ومشاعره تجاه الأحداث 

ولمحكاية دور إيجابي في تعريؼ الطفؿ بذاتو وقدراتو الحقيقية، بيدؼ ،  والشخصيات
 واحتراميا وتوظيفيا والعمؿ عمى تنميتيا. تقديرىا

اغترابو مع عوالمو الافتراضية، وضمو لمواقع ي عف كما تمنح الحكاية الطفؿ بديؿ إيجاب
عبر الاتصاؿ والتواصؿ سواء مع أحداث الحكاية عبر الخياؿ أو مع أقرانو في أثناء 

يتمتع بو الحكي  عرض الحكي، أو في مرحمة تبادؿ الحوار والنقاش حوؿ الأحداث، لما
مف ميارات المرونة في الأداء التي تمنحو صفة التنوع، وىو مف أىـ أساليب الجذب 

 لمطفؿ الرافض لمنمطية والتكرار.

 )توظيف الحكاية باعتبارىا توليفة فنية متكاممة وانعكاساتيا عمى الطفل(
ية، ثـ يعود عادة ما يستمع الطفؿ إلى الحكاية ويسعد بيا، بفسحة عقمية فرجوية خيال

إلى عالمو أو واقعو بكؿ تفاصيمو دوف أف تستغؿ الحكاية استغلبلًا أمثؿ، الأمر الذي 
عممت الدراسة عمى توظيفو، خلبؿ طرح الحكاية باعتبارىا وجبة معرفية تربوية سموكية 
ميارية متكاممة، تـ تشكيميا بأسموب فني مشوؽ وممتع ممتد التأثير، فقد اىتمت 

 وي الحكايات عمى أكثر مف ناتج حيث:الدراسة أف تحت
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 ي:ناتج معرف
يعمؿ عمي إثراء قاموس الطفؿ المغوي خلبؿ معرفتو لعدد مف الكممات الجديدة التي لـ 
يكف يعرفيا مسبقاً، والعمؿ عمى استيعابيا، والتركيز عمى معانييا وتوظيفيا بالصورة 

 ا.التي تعمؿ عمى تخزيف ماىيتي

 :ناتج تربوي
ة عددًا مف القيـ التي تسعى إلى غرسيا وتنميتيا وتثبيتيا بعد زعزعة، تتضمف الحكاي

لغاء السمبية القديمة، خلبؿ مواقؼ وأحداث مبنية عمى الإقناع، والعمؿ عمى فتح  وا 
الحوار حوؿ ماىية تمؾ القيـ، ومدى أىميتيا وضرورتيا ونبذ السيء منيا، وطرح 

 .مضامينيا حوؿمواقؼ 
 ناتج مياري:
 الطفؿ عدة ميارات خلبؿ عروض الحكي منيا: يمكف إكساب

  الالتزاـ بضوابط عرض الحكي: الإنصات الجيد، حسف الاستماع، الاستئذاف
 لمكلبـ، الانتباه والتركيز، احتراـ الآخر، تقدير الذات، الالتزاـ بالميمة.

  طلبؽ العناف لمخياؿ، خلبؿ تكويف صور ذىنية تحقؽ لو الفرجة ومف تنمية وا 
 الانفراج.ثـ 

 .احتراـ الوقت والالتزاـ واحتراـ الرأي والرأي الآخر، والتعبير بشكؿ لائؽ 
  تقبؿ الآخر رغـ عدـ المعرفة المسبقة بيف جميور الطفؿ، فضلًب عف وضعية

 الجموس، التي تتطمب انضباط والتزاـ فيما بينيـ.
يارية متكاممة، مما سبؽ فعممية توظيؼ الحكاية بصورة فنية تربوية سموكية معرفية م

تعمؿ عمى ترؾ بصمة ما لدى الطفؿ سواء في أثناء عرض الحكي، أو في مراحؿ 
التجسيد، ويمتد الأثر فيما بعد لواقعو، وىو ما سوؼ تتعرض لو الدراسة لاحقاً، خلبؿ 
التحميؿ الدلالي لمرسالة المجسدة عبر التقنيات المختمفة، وما يتولد عنيا مف اكتساب 
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رفة الذات، مفيوـ الذات، تقبؿ الآخر واحترامو، وحؿ المشكلبت، روح ميارات مثؿ: مع
تمؾ الميارات تنعكس عمى ،  تالقيادة، التعاوف المثمر، التسامح، التعاطؼ، إدارة الوق

الطفؿ بشكؿ إيجابي سواء عمى ذاتو أو مع غيره محققو الاتزاف والسلبـ النفسي 
 والحماية مف الاغتراب والغربة.

خلال زمن لميارات الاجتماعية ودورىا في تحقيق التواصل الفعال لمطفل ا
 الحكي

تعد عروض الحكي نموذجاً يعبر عف فئة تجتمع في مكاف ما، يحدث بينيما تفاعؿ 
متنوع الاتجاىات، يجمعيـ ىدؼ ىو حضور عرض الحكي، ىذه الفئة لـ تتعارؼ مف 

نما اجتمعت بشكؿ تمقائي غير  قبؿ، ولـ يتـ تصنيفيا وفؽ ميوليا واحتياجاتيا، وا 
مشروط، إلا أف ىذه التمقائية في حقيقتيا تحكميا ضوابط بشكؿ ضمني، حتى يتمكف 

 ي.الطفؿ مف حصولو عمى المتعة والتعمـ خلبؿ زمف الحك
إف عروض الحكي التي تـ توظيفيا وتناوليا كنموذج لمدراسة، ىي عروض ذات أىداؼ 

جعؿ القائميف عمييا يسعوف لإكساب الطفؿ الأمر الذي  -سبؽ ذكرىا-متعددة 
الميارات الاجتماعية بطريقة تمقائية غير مباشرة، بيدؼ قضاء وقت ممتع في زمف 
الحكي، ثـ خوض مرحمة التجسيد لمحكاية باعتبارىا مرحمة ثانية يستيدؼ منيا تأكيد 

لتفاعؿ مع الميارات المكتسبة خلبؿ الممارسة الفعمية، بالصورة التي تمكف الطفؿ مف ا
 ع.أقرانو سواء أكاف في مرحمة التمقي أو التجسيد أو خلبؿ مواقفو الحياتية في الواق

ىي "قدرة الفرد عمى أداء أنواع مف المياـ العممية بكفاءة  ة؟فماذا نقصد بالميار 
تقاف مع اقتصاد الوقت والجيد"  .(4)عالية، بحيث يقوـ الفرد بالميمة بسرعة ودقة وا 

                                                

، كمية الثانينة في المناىج الفمسفية"، المؤتمر التربوي فتحية المولو، "الميارات الحياتية المتضم (4)
 .255، ص 2012التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة 
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الأسيؿ الدقيؽ القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف حركياً وعقمياً مع توفير وىي "الأداء 
 .(5)الوقت والجيد والتكاليؼ"

كما أنيا "القدرة عمى الأداء والتعمـ، وىي نشاط مكتسب تـ تعممو وتطويره، خلبؿ 
 .(6)ممارسة نشاط ما تدعمو التغذية الراجعة"
توظيؼ كافة إمكانات الطفؿ الحركية والبصرية وعمى ذلؾ فإف الميارة تتطمب لاكتسابيا 

والسمعية والعقمية والعاطفية، كما يتطمب تكرار الممارسة حتى نصؿ لدرجة الإتقاف 
والميارة المكتسبة مرىونة بضوابط ومحكومة بتوقيت يجب الالتزاـ بو، كما أف عممية 

نما التنوع التكرار التي تتطمبيا الميارة لا تعني الروتيف لابتكار في طرح الأساليب وا، وا 
التدريبية ، التي تحقؽ استمرارية شغؼ المتمقي والتعمـ خلبؿ إثارة الدىشة بيدؼ 
الاكتساب، فالميارات المكتسبة تتطمب تأكيد اكتسابيا خلبؿ التفاعؿ النشط بيف الأفراد 
وخلبؿ القراءة المنتجة لماىية الميارة، يتضح أف عممية توظيؼ الميارات الأدائية 
لمحكي، تحقؽ فاعميو كبيرة في إكساب الطفؿ ميارات متنوعة، بيدؼ دمجو في عممتي 
الاتصاؿ والتواصؿ، خلبؿ مرحمة الاستماع لمحكي، ومف ثـ التجسيد، وما ينطوي عميو 

 مف تغذية راجعة، بأسموب تفاعمي متنوع.
 

 )الميارات الاجتماعية ودورىا في تحقيق الاتصال والتواصل لمطفل(
ات الاجتماعية "ىي سموكيات متعممة ومقبولة اجتماعيًا، تمكف الفرد مف التفاعؿ الميار 

 .(7)بكفاءة مع الآخر، وتجعمو يتجنب السموكيات غير المقبولة اجتماعيًا"

                                                

، ص 2003ب أحمد المقاني، عمى الجمؿ، "معجـ المصطمحات التربوية"، القاىرة، عالـ الكتا (5)
30. 
 .93، ص 2001، لشرؽتغريد عمراف، رجاء الشناوي، "الميارات الحياتية"، القاىرة، زىراء ا (6)

(7(Gresham, Frank K. M. Evans, search. E (1983) concept. 3, No. 3, P. 
37-40.e6 
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وىي "نظاـ متناسؽ مف النشاط، الذي يستيدؼ الفرد خلبؿ تحقيقو ىدؼ معيف عندما 
، والتعبير الفرد عمى المبادأة بالتفاعؿ مع الآخركما تعني "قدرة ، (8)"يتفاعؿ مع الأخريف

المشاعر السمبية والإيجابية نحوىـ، وضبط انفعالاتيـ في مواقؼ التفاعؿ بما عف 
يتناسب وطبيعة الموقؼ، والتحكـ في سموؾ الفرد المفظي وغير المفظي، والعمؿ عمى 

 .(9)تعديمو بالصورة التي تساعده عمى تحقيؽ أىدافو"
 نتج عدة نقاط لتوصيؼ الميارات الاجتماعية حيث:مما سبؽ نست

  إف الميارات الاجتماعية لا تقتصر عمى إكساب الفرد قدرات إيجابية تجعمو
مميزًا بيف أقرانو، قادرًا عمى إنجاز ما ينسب إلييـ مف مياـ فحسب، إنما تتطرؽ 

دراؾ ماىيتو  ومعرفة إلى أنيا ضرورة تعمؿ عمى تمكيف الفرد مف تكويف ذاتو وا 
 قدراتو وتوظيفيا بالشكؿ الصحيح.

  تمعب الميارات الاجتماعية دورًا ميمًا في منح الفرد سبؿ إدراؾ الدور المنوط
بو، والتزامو والسعي عمى إتمامو، كما تمنحو الأسموب اللبئؽ في التعامؿ، 

فيـ التفاصيؿ بيدؼ اتخاذ القرار باعتباره فرد لو ل والقدرة عمى التقييـ والسعي
ؽ التفكير والنقد والتعبير، والسعي لتطوير ذاتو بالشكؿ الملبئـ لقدراتو ورغباتو ح

 وأىدافو.
ومف ثـ يجب الربط بيف ما يحققو فف الحكي مف تأثير إيجابي عمى طفؿ المرحمة 
المبكرة، التي مف أىميا القدرة عمى توصيؿ الرسالة بصورة واضحة متنوعة متعددة 

تتناسب وكافة الأنماط لجميور الطفؿ، الأمر الذي  الوسائؿ والاستجابات، بحيث

                                                

 ، وانظر في:92، ص 1986أحمد عكاشة، "الطب النفسي"، القاىرة، الأنجمو المصرية،  (8)
Cottrell. S. the Study Skills handbook, London, Macmillan Press, P. 21. 

، ص 1998سيير كامؿ، "دراسات سيكولوجية الطفؿ"، الإسكندرية، مركز الإسكندرية لمكتاب،  (9)
، ص 1993إفراج عبد القادر، "موسوعة عمـ النفس"، الكويت، دار سعاد الصباح،  ، وانظر في:24

221. 
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ينعكس عمى ردود الأفعاؿ بصورة إيجابية تحقؽ استمرارية التفاعؿ ما بيف الاتصاؿ 
عادتيا بشكؿ يعبر عف الفاعمية  رساؿ الرسائؿ واستقباليا وا  الفيـ والإدراؾ لمضموف  -وا 

 -الفكرة مف ثـ تحقيؽ اليدؼ

 كمية والفكرية لنموذج "تيتة وزة" وتوظيفو المكونات الش
 الحكي لمرحمة الطفولة المبكرةفي عروض 

الحكاية ىي مرحمة متقدمة مف مراحؿ الخبر أو مجموعة مف الأخبار، التي تتآلؼ 
 وتتكاتؼ، وتصنع بينيا روابط وعلبقات تكوف الحكاية.

فؽ أىدافو، والرسالة ىذا التكويف ىو تكويف فني يتلبعب بو صانع الحكاية ومؤلفيا و 
التي يود توجيييا لفئة ما، وىنا ينسج علبقة مف الشغؼ والاىتماـ بيف الحكاية وجميور 

عمى نموه ؿ الحكي، الذي جاء ليستمتع بيا، ويتعمـ خلبليا الكثير مف الأمور التي تعم
عمى مف يقوـ بسرد الحكاية، لأنو ىو يعتمد  في أكثر مف اتجاه، إلا أف الأمر برمتو

صاحب العلبقة المباشرة أماـ الجميور، والمعبر بصوتو ومشاعره وأدواتو ومياراتو عف 
كممات النص، وما تحتويو مف مدلولات بيف طياتيا سواء أكانت مباشرة أو غير مباشرة. 
مف ذلؾ ركزت الدراسة اىتماميا عمى أىمية ماىية مف يقوـ بالسرد الموجو لفئة الطفولة 

تي تحقؽ الأىداؼ المرجوة في التوليفة الفنية التربوية السموكية المبكرة بالطريقة، ال
المعرفية لمحكاية خلبؿ زمف الحكي. ولكي تتمكف الدراسة مف تحقيؽ اليدؼ طرحت 

 عدد مف التساؤلات في محاولة للئجابة عنيا: 
حكي الحكاية لطفؿ المرحمة المبكرة المرأة أـ الرجؿ ؟  أييما أكثر ملبءمة في -س

 ؟ولماذا
 س: ما ىي المرحمة العمرية الأكثر إقناعًا وتأثيرًا لمحكاء؟ ولماذا؟

 س: ما التفاصيؿ الشكمية المكونة لشخصية "تيتة وزة"؟
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وخلبؿ الإجابة عف ىذه التساؤلات تسعى الدراسة لتوضيح ماىية البنية المكونة لنموذج 
 )تيتو وزة( حيث:

 لطفل الرحمة المبكرة :أولًا: المرأة أكثر ملاءمة في حكي الحكاية 
يعتبر الصوت وسيمة رئيسة تعمؿ عمى جذب المتمقي لمحكاية، خلبؿ الميارات الفنية 
والأدائية التي يمتمكيا الصوت، وقدرتو عمى نقؿ الحالة الشعورية الكامنة في الأحداث، 
بالصورة التي تمكف المتمقي مف تكويف صورا ذىنية تحقؽ الفرجة والإمتاع، فما بالنا 
وصوت المرأة، أو الأـ بشكؿ خاص "التي تحتؿ مكانة كبيرة لدى الطفؿ منذ أيامو 
الأولى، ومالو مف آثار إيجابية وبيولوجية، كتنشيط وظائؼ المخ ورفع المناعة وتنشيط 

 .(10)معدلات ضربات القمب والتنفس بصورة منضبطة، وتنشيط عنصر الانتباه والتركيز
ائيا، حيث يعمؿ عمى تخفيؼ الغضب والتوتر، فضلًب فصوت الأـ كبسولة السعادة لأبن

.ىذا الصوت لو مفعوؿ ساحر، (11)عف دوره في تنمية الميارات الاجتماعية والعاطفية
فيو دواء يعمؿ عمى منفعة أعضاء الجسد ووظائفو الحيوية، فضلًب عف إكساب الطفؿ 

مف شخصية سوية ميارات حياتو الاجتماعية، التي تمكنو مف التواصؿ الفعاؿ النابع 
تشعر بالسلبـ والدؼء، والصفاء الذىني الذي يمكنيا مف التحميؿ للؤحداث والمواقؼ 
بالصورة التي تحقؽ قدرة اتخاذ القرار. كما أف طبيعة المرأة تتفرد بامتلبكيا قدرة عمى 
المتابعة الدقيقة لمتفاصيؿ، والبحث في بواطف الأمور، وتيتـ بحركات اليديف ووضعية 

وتغير الملبمح، بالصورة التي تكشؼ حقيقة الشعور الكامف الذي لـ يعمف عنو، الجسد 
ف لـ يتمكف الطفؿ ت تمنحيا قدرة فيذه الصفا عمى استكشاؼ الحالة الخاصة بالطفؿ، وا 

مف التعبير تعبيرًا لفظيًا أو غير لفظياً، فمف خلبؿ قدرتيا عمى تحميؿ التفاصيؿ، تمتمؾ 

                                                

 .32، ص 2018 مجدي بدراف، "الأمومة عاطفة ودواء"، أخبار اليوـ لمطباعة، القاىرة( 10)
، ص 2008 يوسؼ إسماعيؿ، "محكيات السرد العربي القديـ"، دمشؽ، اتحاد الكتاب العربي (11)

212. 
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يؿ لإكساب الطفؿ الميارات الحياتية اللبزمة والملبئمة قدرة عمى توظيؼ تمؾ التفاص
 تو.لقدرا

 ثانياً: لماذا تعتبر مرحمة الكبر )الجد، والجدة( أكثر ملاءمة لحكي الحكاية؟
إذا كانت المرأة/ الأـ بشكؿ عاـ ىي الأنسب لحكى الحكاية لطفؿ المرحمة المبكرة، 

أغمب الأحياف، فالجدة تمؾ الطفمة  فبالأحرى تكوف الغمبة في الحكي لمجدة عف الجد في
المدلمة، التي تتمتع بمكانة كبيرة بيف أبنائيا، وحب مف أحفادىا، ىي العاشقة للؤحفاد، 
فمعيـ ترى زرعتيا تثمر وسمساليا يستطيؿ ويتمدد ويترعرع. ففي طفولة أحفادىا تستعيد 

انيا، يستشعروف طفولتيا وانطلبقيا، وعادة يميؿ الأطفاؿ إلى الجدة والجموس في أحض
ما يستشعرونو مع الأـ، لما يجدونو معيا مف سعة صدر  صورة قد تفوؽحنانيا، ب

وصبر وتحمؿ، قد لا يتوفر في الأـ لانشغاليا خاصة الأـ العاممة، التي لا تجد وقتاً 
 تحكي لأطفاليا وتناقشيـ وتداعبيـ.

ر بيف الأحفاد، فمـ يكف فمنذ القدـ والجدة تتمتع بمكانو كبيرة ولحكاياتيا مفعوؿ السح
ىناؾ مسميات سوى تمؾ الحكايات حيث كانت "تستيدؼ ترسيخ العادات والتقاليد، كما 
كانت مصدرًا لمتسمية الوحيدة، حيث غياب وسائؿ الترفيو كالراديو والتمفاز قديمًا ومواقع 

و ة، وما أحدثت. ومع انتشار وسائؿ الترفيو المتنوع(12)التواصؿ الاجتماعي حديثاً"
التكنولوجيا مف استحواذ عمى الكبار والصغار، تلبشت الحكايات، ولـ يعد سحر 

فضلًب عف اختفاء فكرة الأسرة الممتدة ودور الجدة مع الأحفاد  .الحواديت مؤثر كما كاف
 في ترسيخ الدور التربوي عبر الحكاية.

رات ووسائؿ ولكف ترى أي جدة تتمكف مف استعادة طفؿ اليوـ المتمرد، الذي يمتمؾ ميا
جعمتو ينتمي لمراحؿ أكبر مف عمره الزمني، وأعمى مف إدراكو ووعيو، وىذا الطفؿ الذي 

                                                

 https//www.Islamweb.net     2004أكرـ العدوي، "الجدة والأحفاد"،  (12)



 

561 

 0202 ينايرـ  والثلاثون الثانيـ العدد  السابعالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

أصبح أسيرًا لعوالـ افتراضية رقمية تغذيو وتحركو مع غياب الرقابة الوالدية في أغمب 
 الأحياف.

ف فالجدة بصورتيا الأصيمة التقميدية، لف تتمكف مف مواكبة ىذه التغيرات، فكيؼ ليا أ
وىنا سعت الدراسة إلى تخميؽ نموذج يجمع بيف أصالة  تواجو ىذا التحوؿ والتغير،

 (2الشكل رقم ة(. )الجدة ومعاصرة الواقع بتفاصيمو، فأنتجت شخصية )تيتة وز 
فيي امرأة تقمدت ثوباً وشخصية كبار السف، ترتدي نظارة وغطاء رأس، ليا صوت 

العمرية، وليا قدرتيا في التعبير عف دافئ حنوف، وأداء جسدي يعبر عف مرحمتيا 
(، ولكف ىذا 0الشكل رقم الحب والاحتواء للؤطفاؿ ميما بمغ عددىـ في أثناء الحكي )

القناع يحوي بداخمو فتاة شابة واعية ومدركة لماىية المرحمة المبكرة وسماتيا، وطرؽ 
اؿ والتواصؿ التوجو إلييا، وماىية التحديات التي تواجييا، لإكسابيا ميارات الاتص

بصورة مبنية عمى الممارسة والتدريب والمتعة والفرجة خلبؿ سماع الحكاية ثـ قمب 
  الدور.

 تيتة وزة والخطوات التنفيذية لتقديم عرض الحكي
إيمانًا مف الدراسة بأف  ،انطمقت تيتة وزة مف فكرة المعب مع الأطفاؿ تيتة وزة والمعب:

كؿ شيء، وعبارة )ىيا نمعب( كانت المفتاح طفؿ المرحمة المبكرة ييوى المعب في 
لمدخوؿ إلى عالمو والتعامؿ معو في أي نوع مف الاتجاىات، فالأطفاؿ يدركوف أف )تيتة 
وزة( ليست كبيرة في السف، ولكنيا ترتدي ىذه الملببس لمعب معيـ خلبؿ الحكي، 

، فالطفؿ ذىب وبيذه الطريقة تـ عقد اتفاؽ مع الطفؿ أف مف يراىا، يراىا جدة بالفعؿ 
 إلى العرض، وىو مستعد ومتشوؽ لمتمقي والاستماع لأجؿ الاستمتاع.

ة مع التقميدية لمجدة الوضعيالحكي تمثمت في  كما أف طبيعة الجموس في عروض
( ىذه 2الشكل رقم يمتؼ حوليا الأطفاؿ أرضاً )و  تجمس عمى الأرضأحفادىا، بحيث 

التلبحـ والحميمية، الذي وجد قبولًا  الوضعية في الجموس حولت الأمر إلى نوع مف
وعمؿ عمى إثارة الدىشة لدييـ، فمف الغريب أف يذىبوا لحضور  كبيرًا عند الأطفاؿ،
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كما أف الدراسة لـ تغفؿ ،  عرض ويطمب منيـ الجموس أرضاً بالقرب مف مقدـ العرض
أىمية وجود أولياء الأمور وحضورىـ كؿ التفاصيؿ لعروض الحكي، بيدؼ نقؿ الخبرة 

 (4)الشكل رقم الأدائية والميارية ليـ حتى يكمموا ما تـ تفعيمو. 
كما تـ توظيؼ الدمى في عروض الحكي، ومف أشير الشخصيات )الأراجوز أرجز( 

دور مفجر الأزمة، التي تتبناىا )تيتة وزة( بالتحميؿ (، الذي كاف يمعب 5الشكل رقم )
والتفسير والنقاش والتييئة لمدخوؿ إلى الحكاية وقد وظفت الميارات الصوتية والجسدية 

ة، وىي خطوة لمحكي بالصورة التي تجعؿ الطفؿ مدركاً لمتفاصيؿ الدقيقة لكؿ شخصي
دوار لمشخصيات المقدمة، تمييدية لمرحمة قمب الدور، بحيث يتـ الإعلبف عف لعب الأ

وطرح الفكرة عمى الجميور كما طمب مف الراغبيف في المشاركة تسجيؿ أسمائيـ 
 .لمتواصؿ وتحديد موعد التدريبات

 تيتة وزة بين السرد الدرامي والسرد الممحمي
 وانعكاساتو عمى تمقي الطفل لمرسالو

الممحمي، وفؽ احتياجات الموقؼ تنوع أداء )تيتة وزة( ما بيف السرد الدرامي والسرد 
المحكي، فالسرد الدرامي يكوف عمى لساف شخصية ليا دور داخؿ الأحداث، بحيث أنيا 
تقوـ برواية حدث ما في الزمف الماضي أو أحداث تمت في مكاف افتراضي خارج مكاف 
 العرض، فيبدأ يروييا بكمماتو والمتمقي ينسج صورًا ذىنية عبر الكممات "فينا الراوي
يعتمد شخصية درامية مف داخؿ الأحداث، وليس راوياً محايدًا مف خارج الحدث، وىنا 

أما السرد الممحمي يقوـ بو .(13)يكوف السرد المسرحي ضمف إطار الإيياـ المسرحي
راوي محايد، بتوجيو حديثو لمجميور بشكؿ مباشر، وأحيانًا يوجو حديثو لشخصيات 

                                                

، ص 2003( انظر في: محمد عناني )د(، "المصطمحات الأدبية الحديثة"، القاىرة، لونجماف، 13)
172. 
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قمة خارج الحدث ودوره يتمثؿ في سرد الحدث داخؿ الحدث الدرامي "فيو شخصية مست
  .(14)أو التعميؽ عميو أو السرد والتعميؽ معاً، وىو مف تقنيات كسر الإيياـ

الحدث ء قدـ فإف لكؿ مف الأسموبيف أىمية خاصة في طرح الحدث، فسواـ ومف ث
باستخداـ ضمير الغائب باعتبار الحاكي أو السارد شخصية مف خارج الحدث ليس ليا 

قة بو، فتحكي ما كاف، أو كاف شخصية مشاركة في الأحداث تنقميا بضمير المتكمـ علب
مف خلبؿ ع الحكي )أنا( وتسقط وجية نظرىا عمييا، فكما يقوؿ )لوما متسكي( "تتب

عموده الفقري الحكاء، الذي يقوـ بالحكي وحضوره الفعمي فالحكي  (15)"عيني الراوي
ه بضمير المتكمـ )أنا( "دليؿ عمى أنو شخصية ضرورة، وتحدثو عف الحكاية بوجية نظر 

فاستخداـ  (16)"واعية عالمة، تمثؿ الحقيقة في القضية والحدث، والأخبار التي تنقميا
ضمير المتكمـ في الحكي، يجعؿ المتمقي أكثر تعمقاً بالعمؿ، لأنو يعتبر الأمر حدث 

 .شخصي حقيقي، حدث لمحكاء نفسو
عمى ذوباف السارد في المسرود، وذوباف الزمف في  "كما يأتي في السرد شكلًب دالاً 

ىنا تتكوف علبقة وطيدة بيف النص و  ،(17)الزمف، وذوباف الشخصية في الشخصية"
المحكي والمتمقي الطفؿ، ويكوف التأثير أعمؽ وأقوى. ومف ذلؾ سعت الدراسة لتوظيؼ 

لأسموبيف في السرد الدرامي والسرد الممحمي في الحكي، كما تتمكف مف الإفادة مف ا
 تقديـ الحكاية لطفؿ المرحمة المبكرة.

 
 

                                                

، 1997ي إلياس، حناف قصاب، "المعجـ المسرحي"، لبناف، مكتبة لبناف لمنشر مار ( انظر في: 14)
 .159ص 

 .18، ص 1995"البنى السردية"، دار الكندي لمنشر والتوزيع، ف، عبد الله رضوا (15)
 .132، ص 2005عبد الممؾ مرتاض، "في نظرية الرواية"، دار الغربي لمنشر والتوزيع،  (16)
 .187السرد في القصص الصوتي"، د/ ت، ص ناىضة ستار، بنبة ( 17)
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 )تجارب عممية وتوظيف نموذج تيتة وزة لدى القائمين في الطفولة المبكرة(
اىتمت الدراسة عمى نشر وتعميـ النموذج لدى الكثير مف الميتميف بالطفولة المبكرة مع 

كساب ميارات ال حكي لممعممات توضيح ماىية النموذج وطرؽ التجسيد والتشخيص، وا 
خلبؿ محاكاة ما تـ تقديمو مف التجارب العممية، التي تـ تفعيميا معيـ كنوع مف 
المحاكاة لمنموذج في دور رياض الأطفاؿ، فضلًب عف تدريب طالبات كمية التربية 
لمطفولة المبكرة عمى تجسيد شخصية النموذج وتوظيفيا ، خلبؿ عروض المسرح 

 (6 شكل رقموالحكي الموجو لمطفؿ )
 ل()انعكاسات ميارات الحكي ودورىا في تحقيق الاتصال والتواص

التشكيؿ المكاني ة، فضلًب عف أوضحت الدراسة المكونات الشكمية لنموذج تيتة وز 
لمعرض مف حيث المكاف وطبيعة الجموس، والتفافيـ حوؿ الحكاء، ىذه الدائرة تخمؽ 

الآخر، كما تمنح الأطفاؿ الشعور جوًا مف الألفة بيف جميع الأفراد، حيث يرى كؿ فرد 
بالانتماء، وأنو جزء مف المجموعة، ولا أفضمية لأحد عمى الآخر، فعممية الجموس في 
حمقة تسيؿ النيوض والحركة لمطفؿ مف مكانو إلى مكاف آخر، كما يزيد مف التركيز 

ء أو والاستيعاب بشكؿ فعاؿ، حيث يتمكف مف إدراؾ كافة التفاصيؿ التي يقوـ بيا الحكا
 يو.يقوليا، كما يفيده ذلؾ في ملبحظة ردود فعؿ أقرانو تجاه ما يتـ توظيفو وحك

"كما يسمح الجموس في حمقة باستيعاب عدد كبير أو صغير، دوف أف يطغي أحد عمى 
الآخر، فالكؿ في الحمقة سواء، ويساعد ذلؾ الحكاء في تفعيؿ الاتصاؿ البصري لكؿ 

لاىتماـ، وتجعؿ انجذابيـ وتواصميـ مستمر دوف تشعرىـ بابالصورة التي  الأطفاؿ
فالحمقة ىي الأنسب كوضع لجموس الأطفاؿ في أثناء الحكي، حيث أنو ، (18)ع"انقطا

يمكف الحكاء مف توصيؿ الرسالة، التي تتضمنيا الحكاية، بالصورة التي تحقؽ التأثير 

                                                

 .6/9/2019انظر في: "الحمقة في رياض الأطفاؿ"، مدونة جنى لمطفولة" ( 18)
https://samira55.word.press.com. 
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عقؿ الطفؿ المطموب، فضلًب عف تحقيؽ جذب الانتباه، بالصورة التي تستحوذ عمى 
 ووجدانو وتحقيؽ الفرجة.

إف جميور الطفؿ في عرض الحكي جميورًا يدرؾ أىمية الإنصات وحسف الاستماع ، 
حتى يتمقى التفاصيؿ كاممة أولًا، كما يدرؾ الأطفاؿ أف عرض الحكي يتبعو مرحمة 
متاعاً وىي مرحمة قمب الدور وقياميـ بتجسيد شخصيات الحكي ثانياً، إلا  أكثر مرحًا وا 
أف ىذه المرحمة تتطمب تركيز وانتباه الأطفاؿ لمتفاصيؿ الدقيقة لمشخصيات، وطرؽ 
الأداء الصوتي والجسدي، ىذه التفاصيؿ يختزنيا الطفؿ باعتباره نوع مف الاحتفاظ وفؽ 
طبيعتو التي تميؿ إلى المحاكاة، ثـ شغفاً منو بأف يفوز بالشخصية الأقرب لذاتو دوف 

 غيرىا.
 (الراجعة ودورىا في استمرار الاتصال والتواصل بين الحكاء والجميور)التغذية  

في أثناء الحكي تمعب تيتة وزة نوعيف مف السرد، السرد الدرامي والسرد الممحمي، فتارة 
تتعامؿ كأنيا جزء مف الحكاية تغضب وتسعد وتسقط وجية نظرىا عمى الأحداث، وتارة 

تعامؿ مع الأحداث عمى أنيا نموذج لفكرة أو وتبدأ ت، أخرى تخرج خارج إطار الحكاية
سموؾ أو حالة تتعمدىا بالتحميؿ والتفسير، وتشرؾ الطفؿ في ذلؾ، خلبؿ طرح الأسئمة 
ومنح الطفؿ فرص التعميؽ بيف الحيف والآخر، شريطة الالتزاـ بالقواعد التي تحقؽ 

 .الانضباط
الميارات الاجتماعية،  تمؾ ىي ميارات الاتصاؿ التي ينتج خلبليا تواصؿ مبني عمى

التي لا تتحقؽ إلا بالتفاعؿ داخؿ المجموعة، الأمر الذي يتولد عنو نوعًا مف التعاوف 
دراؾ الأطفاؿ أف الحكاية مجموعة مف الأحداث يؤدييا مجموعة مف الشخصيات، فمف  وا 
استمتع وأنا منفرد وحيد، لابد وأف نتعاوف ونتكامؿ ونحترـ بعضنا البعض، الأمر الذي 
تحقؽ خلبؿ عروض الحكي التي قدمتيا تيتة وزة، وفؽ موضوع كؿ حكاية، إلا أف 
النقاش والسماح للؤطفاؿ بالحوار والتعبير، مكف تيتة وزة مف معرفة طبيعة كؿ منيـ 
وقدراتو ومياراتو الصوتية والأدائية وكيفية توظيفيا بالشكؿ الأمثؿ، خلبؿ مرحمة قمب 
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فاؿ في التعبير عف ميوليـ تجاه الشخصيات، فكؿ منيـ "فضلًب عف تمقائية الأط، الدور
يختار نموذج الأقرب لوجدانو، ىذا القرب النفسي تجاه أحد الشخصيات يختمؼ مف 
طفؿ لآخر وفؽ طبيعة الشخصية وميوليا وقدرتيا عمى التواصؿ مع أقرانيا، فضلًب عف 

لمشخصيات الشرسة، ، فيناؾ أطفاؿ يميموف (19)فكرة التعويض النفسي لدي كؿ طفؿ"
نما لأنيا مف وجيو نظرىـ النموذج الأمثؿ، الذي يستطيع الدفاع عف  ليس حبًا فييا، وا 
نفسو، ويخشاه مف حولو، ىؤلاء الأطفاؿ عادة يعانوف مف الاضطياد، وعدـ القدرة عمى 
الدفاع عف أنفسيـ، وقد تميؿ الفتاة ذات الشعر المجعد لشخصية ذات الشعر الناعـ 

ف كانت  الثانية ذات سموؾ غير سوي، فتحاكييا انطلبقاً مف إعجابيا بمظير شعرىا. وا 
"السبب الأكثر تأثيرًا ىنا ىو الصور المختزنة لدى الطفؿ مف أفلبـ الكرتوف، التي 
يجمسوف أماميا ساعات طويمة، في غياب الرقابة، خاصة أف ىناؾ الكثير مف تمؾ 

أو في صورىا المعروضة، فشخصيات الأفلبـ لا تلبئـ الطفؿ سواء في محتواىا 
الكرتوف ذات تأثير كبير في شخصية الطفؿ، إلا أف صناع ىذه الأفلبـ لـ يستغموا قوه 

نما تحولت ىذه الشخوص لوسائؿ قد تكوف مدمرة  تأثيرىا عمى الطفؿ بشكؿ إيجابي، وا 
ا لمقيـ الإيجابية، فقدموا المحتاؿ بصورة محببة شكلًب وخفة ظؿ وحب مف حولو، أم

صاحب الأمانة كثيرًا تظير عميو علبمات التواضع حد إثارة السخرية، فيميؿ الطفؿ 
الأمر الذي اىتمت بو تيتة وزة في  (20)لممحتاؿ، ويرفض صاحب الأخلبؽ الحميدة"

حكاياتيا، حيث جعمت الشخصية صاحبة الأخلبؽ السوية جميمة محبوبة، نموذج يتمنى 
نما عمى جماؿ عتمادًا عمى يا، ليس اكؿ طفؿ أف يكوف عمى شاكمت جماؿ الشكؿ، وا 

المضموف، وحسف التصرؼ، إيمانًا بأف كؿ شيء لو جمالو الخاص، ولا قبيح غير 
الفعؿ والسموؾ القبيح، وقد اىتمت خلبؿ الحكايات بالنقاش مع الأطفاؿ حوؿ ما 

                                                

 .om.2019https://www.almaany.cمعراج الندوى، "القصة وتأثيرىا عمى نفوس الأطفاؿ" ( 19)
 "  .https://www.independent.com.2020وانظر في: مي عمي "حدوتو ما قبؿ النوـ

 .https://www.ida2at.com.2019( ىلب كريـ، "البطؿ الكرتوني وتفاصيؿ الطفولة" 20)

https://www.almaany.com.2019/
https://www.independent.com.2020/
https://www.ida2at.com.2019/
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رأي يشاىدونو عبر التمفاز وألعاب الإنترنت، وحثيـ عمى انتقاء الإيجابي منيا، وأخذ 
  الوالديف في جودة ذلؾ مف عدمو.

 ل()الرسائل المستيدفة من حكايات )تيتة وزة( وميارات إكسابيا لمطف
احتوت حكايات )تيتة وزة( عمى عدد مف الرسائؿ السموكية والتربوية والمعرفية، وقد 
تنوعت أساليب طرح ىذه الرسائؿ، فمرة عمى لساف حيواف أو بشر، وأحيانًا بمساعدة 

الدراسة ثلبث حكايات ىي )أبيض وأسود،  الأراجوز أرجز وزقردة، وقد وظفتشخصية 
 .(21)(أنت الأشطر، أرض الخير

لمدخوؿ ة كاف للؤارجوز أرجز حضورًا بارزًا في الحكي، حيث كاف وسيمة تيتة وز وقد 
لعالـ الحكايات، خلبؿ إثارة مشكمة ما، ففي حكاية )أبيض وأسود( لعب أرجز وزقردة 

د، ولكي تنيي مفجرًا للؤزمة، حيث شجارىما حوؿ أييما أفضؿ الأبيض أـ الأسو دورًا 
تحكي الحكاية، فيتعرؼ كؿ منيما عمى خطأه، ويعبر عف الخبرة تيتة وزة الشجار 

الجديدة التي اكتسبيا عبر الأحداث أماـ جميور الطفؿ وفي )أنت الأشطر( كاف ليما 
ثارة الأطفاؿ تجا  ة.ه الفكرة، وجذب انتباىيـ لمرسالة المستيدفدور في طرح الأسئمة، وا 

وفي )أرض الخير( يثير )أرجز( انتباه الأطفاؿ لاسـ الحكاية، ما توقعاتيـ حوؿ سبب 
إطلبؽ ىذا الاسـ عمى ىذا المكاف، وىنا تبدأ )تيتة وزة( تتجاذب أطراؼ الحديث، 

الجانب مستوضحة ماىية الخير وأنواعو وأشكالو التي أىميا حسف الخمؽ، ليف 
 والتسامح، ثـ تنتقؿ مع الأطفاؿ إلى أرض الخير، تحكي ما كاف بيا مف أحداث.

 

 

 

 

 

                                                

 باحثة "أنت الأشطر، أبيض وأسود، أرض الخير"، سمسمة حكايات تيتة وزة غير منشورة.( ال21)
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 ل(ودورىا في تحقيق الاتصال والتواصة وزة )حكايات تيت
 :أبيض وأسود الحكاية الأولى

تتبنى ىذه الحكاية طرح موضوع أو قضية مبنية عمى فكرة الاختلبؼ، وىو 
عكس الآخر، إلا أف رغـ اختلبفيما ، فكؿ منيما المتضاديفواضح في اختيار المونيف 

الشديد، فقد اجتمعا معًا لتحقيؽ حالة مف التناسؽ والتناغـ والانسجاـ، وىنا تكمف 
نما يعني التكامؿ  الرسالة أف اختلبفنا ميما كاف لا يعني الأفضمية لأحد عمى الآخر، وا 

 والتضافر لتحقيؽ اليدؼ.
سالة الحكاية انطلبقاً مف عنوانيا، يسيـ بشكؿ إيجابي المنبثؽ مف ر ؼ ىذا اليد

في دعـ اليدؼ العاـ مف الدراسة، حيث تمكيف الأطفاؿ مف ممارسة ميارات الاتصاؿ 
والتواصؿ الفعاؿ، التي لا يمكف تحققيا دوف تقبؿ الاختلبؼ، واعتباره مصدر دعـ وقوة 

 وتكامؿ.
، التي يحدث بينيما عددا مف تـ تجسيد ىذه الرسالة خلبؿ مجموعة مف الفراشات

المواقؼ تتمحور حوؿ يرقة حديثة العيد بالحياة، خرجت مف بيضتيا تبحث عف المعب 
والمرح، فيتنمر عمييا النحؿ والفراشات، لأنيا لا تمتمؾ أجنحة مثميـ، في ىذه المحظة 
ينعكس الأمر عمى الطفؿ خلبؿ سماع الحكاية، لأنو يدرؾ مدى قسوة التنمر مف 

اف، الذي يتعرض لو معظـ الصغار، فالأمر ىنا يمقى اىتماماً مف الطفؿ، الأقر 
ويتعاطؼ مع اليرقة ضد الفراشات والنحؿ، فتبدأ تيتة وزة إدارة النقاش حوؿ موضوع 
التنمر والعنؼ، ومدى الأثار السمبية التي يتركيا عمى الطفؿ، وتترؾ مساحة ليـ لكي 

المحظة يبوح بعض منيـ بمواقؼ حدثت لو  وفي ىذه، يعبروا عف رفضيـ ليذا السموؾ
  المواقؼ لنماذج لموضوع النقاش.، وتتحوؿ تمؾ شخصيًا وآلمتو

 لاستكماؿ الحكاية، فتأتي شخصية الفراشة السوداءة( الأذىاف ثـ تستعيد )تيتة وز 
تتحمى بأخلبؽ نبيمة، تأخذ اليرقة الصغيرة تطير بيا، بعد أف تضعيا عمى جناحييا، 
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الأطفاؿ بالفراشة السوداء، لأنيا فرجت أزمة اليرقة، بؿ ، وىنا يسعد عادةفتمنحيا الس
فرجت أزمة كؿ طفؿ يشعر بالتنمر. فتبدأ )تيتة وزة( حوارًا جديدًا يجعؿ الطفؿ يدرؾ 

ثـ تعود ، تصرفيا، دوف أف يكوف لونيا مثارا للبىتماـخلبؿ حسف قيمة ىذه الفراشة 
الضدية  الفراشة مف شرنقتيا بيضاء ناصعة، فتظير)تيتة وزة( للؤحداث وتعمف خروج 

 بيف الأسود والأبيض.
غير اللبئؽ مع الفراشة قبح تصرفيا في تعامميا  الفراشة البيضاء تكشؼ

السوداء، حيث أنيا تصاب بالغرور وتسعى لفرض السيطرة وتشعر بأنيا الأفضؿ 
تعرضيا في السابؽ لقسوة لبياض لونيا، وىنا يتحوؿ موقؼ الطفؿ تجاىيا، فبالرغـ مف 

التنمر وىي يرقة، الأمر الذي جعؿ الطفؿ يتعاطؼ معيا، إلا أنو غير اتجاىو، وبدأ 
 .يرفض سموكيا ويتعاطؼ مع الفراشة السوداء

وىنا تكمف قيمة كبيرة فالأبيض ليس ميزة، والأسود ليس عيباً، فالأساس ىو 
 .حسف الأخلبؽ

وأنو ميما  ،تناقش فوارؽ الألواف والأشكاؿلة وىنا تستغؿ )تيتة وزة( ىذه الجزئي
اختمفت، فالجماؿ الحقيقي في الأخلبؽ، ومف ثـ يحدث تعديؿ اتجاه لدى الأطفاؿ فنظرة 
كؿ منيـ لنفسو أو للؤخر سوؼ تختمؼ، لأنو بدأ يقيس الأمور بمنظور جديد، الأمر 

 .الذي سوؼ ينعكس عمى التواصؿ مع أقرانو بشكؿ إيجابي
الطفؿ موقؼ مكتمؿ حوؿ شخصيتي الفراشة البيضاء بذلؾ أصبح لدى 

والسوداء، وخلبؿ الحوار والنقاش، أدرؾ الطفؿ اختلبؼ الألواف وأنو لا يعتبر وسيمة 
 لمتقييـ أو التفضيؿ، كما أدرؾ ما ينطوي عميو عنواف الحكاية مف مضاميف .

لوردة وىنا تبدأ الحكاية في تقديـ نوع مف العقاب لممخطئ خلبؿ ظيور نموذج ا
آكمة الحشرات، التي تحاوؿ أكؿ الفراشة البيضاء، وىنا تتنوع مشاعر الأطفاؿ تجاه 
الموقؼ، فمنيـ مف يشعر بالرضا لما يحدث ليا انطلبقاً مف إرضاء ذاتو المتألمة مف 

 .المتنمريف ، وىناؾ مف تعاطؼ معيا بغض النظر عف سموكيا الخاطئ
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ردة تجاه الفراشة، طارحة تساؤؿ )ىؿ وتبدأ تيتة وزة تعقد نقاشا عف موقؼ الو 
 تستحؽ ذلؾ أـ لا ؟ (  وىنا يحدث حالة مف تفريغ كبت الأطفاؿ خلبؿ البوح ، الفراشة

خاصة مف يتعرضوف لمعنؼ، فضلب عف كونو نوعا مف التنبيو والتحذير لمف يتعامؿ 
ظيور النقاش تنيي )تيتة روز( ىذه الحالة بومع ارتفاع حدة بعنؼ وتنمر مع أقرانو. 

ىذه النياية  .الفراشة السوداء تنقذ البيضاء، فتعتذر ليا البيضاء ويغني كؿ منيما
المتوازنة رفعت قدر الفراشة السوداء، وعممت عمي رد كرامتيا وتقدير ذاتيا، كما يعتبر 
انقاذىا لمفراشة البيضاء مصالحة وفتح صفحة جديدة، ومنح فرصة ثانية لكؿ مف يتنمر 

 الأطفاؿ مع تيتة وزة في نياية عرض الحكي. عمى الآخر، ويغني
 ذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذةل كميا ألواف                  إيو الميزة  د أبيض أسو 
 أجمؿ ميزة حبنا لبعض                  مش فارؽ  لونؾ لوني

 : الحكاية الثانية : أنت الأشطر
الخاصة في المجتمع، تدرؾ الدراسة أىمية دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات 

خاصة داخؿ المدارس، الأمر الذي يتطمب تييئة الأطفاؿ غير المعاقيف لاستقباليـ ، 
 فضلًب عف منحيـ معرفة سمات الإعاقات المختمفة وطرؽ التعامؿ معيا.

لـ تستيدؼ تناوؿ ىذه القضية بيدؼ إثارة ة(، إلا أف الحكاية التي قدمتيا )تيتة وز 
روح الشفقة والعطؼ عمييـ، بؿ تناولت القضية مف وجيو أخرى، حيث أثبتت الأحداث 

 .أف كؿ منا يمتمؾ ميزة، قد لا يمتمكيا الآخر، سواء أكاف معاؽ أو غيرر معاؽ 
دارت أحداث الحكاية داخؿ فصؿ دراسي لمرحمة مف مراحؿ الطفولة المبكرة، 

أحد الأياـ تدخؿ المعممة تعمف عند قدوـ تمميذ جديد سينضـ لأقرانو في الفصؿ، ففي 
وقد أشارت إلى أنو مختمؼ عف باقي الأقراف بعض الشيء، وطمبت منيـ احترامو 

 واحتوائو ومساعدتو.
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ففي قوؿ مختمؼ وصؼ تربوي دقيؽ لماىية الإعاقة، لأنيا في حقيقتيا اختلبؼ 
الوصؼ عمى خمؽ نوع مف المساواة ، فكؿ منا لو سمات  فئة عف أخرى، كما يعمؿ ىذا

 وصفات وقدرات تجعمو مختمؼ عف الآخر.
اىتمت تيتة وزة بتعريؼ الأطفاؿ مفيوـ الاختلبؼ ، خلبؿ طرح أسئمة أسفرت 
إجاباتيا عف اختلبفات كبيرة بينيـ في اليوايات والميارات والشكؿ والنوع ، فكؿ منيـ 

ف امتمكيا اختمؼ في درجة الإجادة.يمتمؾ ميارات، قد لا يمتم  كيا الآخر، وا 
نتج عف ىذا النقاش إدراؾ الأطفاؿ ماىية الاختلبؼ إدراكاً منطقياً وظؼ كتييئة 

 لأحداث الحكاية.
يصؿ الطفؿ الجديد إلى الفصؿ فيتضح أنو مف ذوي الإعاقة الحركية، حيث 

ار نقاش حوؿ يجمس عمى كرسي متحرؾ لعدـ تمكنو مف المشي كأقرانو، وىنا د
الاختلبؼ فيو يسير باستخداـ الكرسي المتحرؾ، ونحف نسير عمى قدميف لذا فيو 
 يحتاج بعض الوسائؿ المساعدة، وىنا بدأت مشاعر الأطفاؿ تميؿ لمتعاطؼ مع الطفؿ.

تكمؿ تيتة وزة الحكاية واصفة استقباؿ الأطفاؿ لمتمميذ الجديد ما بيف تنمر مسيء 
ر الأطفاؿ ما بيف مؤيد ومعارض لوجود ىذا الطفؿ بيف أقرانو وترحيب، وىنا انقسـ شعو 

غير المعاقيف ، إلا أف تيتة وزة تأكد ليـ أف التعميـ حؽ لمجميع ، وتتابع تيتو وزه 
الحكاية  ، حيث تعمف المعممة عف مسابقة أجمؿ صوت، وأف الفائز سوؼ يحصؿ 

فوز الفصؿ ، فضلب عف عمى لقب أجمؿ صوت ويمنح فصمو جائزة أفضؿ فصؿ 
رحمة سياحية مجانية، فبدأ الأطفاؿ تسجيؿ أسماؤىـ، ومف بينيـ الطفؿ الجديد، وبالفعؿ ب

تمت المسابقة، فيفوز التمميذ المعاؽ بمقب أجمؿ صوت، وىنا يبدأ أقرانو يشكرونو 
ويينئونو، واعتذر لو كؿ مف تنمر عميو، وأدركوا أنو بالرغـ مف عدـ القدرة عمى المشي 

 أنو يمتمؾ أجمؿ صوت، والذي كاف سببًا في جعميـ أفضؿ فصؿ.مثميـ إلا 
وىنا تتحقؽ رسالة العنواف )أنت الأشطر( فكؿ مف يقرأىا يدرؾ أنو الأشطر ىذا 
دلالة أف كؿ منا أشطر في أمر ما يتميز بو، فنحف نتكامؿ بسبب اختلبفاتنا وتنوع 
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فأدرؾ  في أمر آخر .ما، ونبوغ  قدراتنا واختلبفيا، فكؿ منا لديو قصور في أمر
الأطفاؿ أف ذوي الاحتياجات الخاصة لدييـ أمور قد يتميزوف بيا أكثر مف غيرىـ ، 

 مما خمؽ تواصلًب فعالًا لدى الأطفاؿ بعضيـ البعض ميما كاف الاختلبؼ .
وتنيي تيتة وزة الحكاية بأغنية تجمؿ بيا رسالتيا، ويردد الأطفاؿ معيا الأغنية 

 يا والرسالة المستيدفة منيا.بعد أف أدركوا مضامين
نت كماف  إنت الأشطر  لمشطار أجمؿ صقفة          وا 
 كورة كماف تجري وتمعب            بالألواف  تعرؼ ترسـ
 تقرأ تماـ وأنت بتعرؼ             الألحاف  أنت حابب
 فمميزي  باختلبفنا               يا حمويف  كمنا واحد

ذه الحكاية دوف ذكر اسـ لأي طفؿ مف أطفاؿ وقد اىتمت الدراسة تقديـ ى
باباً مف ، فيفتح الحكاية، حتى لا يتطابؽ أي منيا مع أي طفؿ مف جميور العرض

التصرفات ، التي تتنوع ما بيف اللبئؽ وغير اللبئؽ، إلا أنيا في نياية عرض الحكي 
شخصية ، وقبؿ رحيؿ الأطفاؿ طمبت تيتو وزه مف الأطفاؿ أف يطمقوا اسـ عمى كؿ 

حتى يتـ توظيفيا في أثناء التدريبات استعدادًا لمعرض المسرحي، الأمر الذي لاقى 
 ة.استحساف منيـ، لأنيـ أدركوا الرسالة المستيدف

 

 :الحكاية الثالثة أرض الخير
ا يعبر عف شبكة العلبقات بيف الشخصيات، تعتبر حكاية أرض الخير نموذجً 

الإيجابية والسمبية، التي تترتب عمييا طبيعة العلبقة فيما يتولد عنيا عددًا مف المواقؼ 
 بينيـ.

بدأت الحكاية ببعض النماذج السمبية، التي لا تستقيـ مع اسـ الحكاية، الأمر 
الذي يثير فضوؿ الطفؿ ويشوقو، حيث تحكي تيتة وزة عف رجؿ فقير مسكيف، يبحث 

ج مطروؽ لدى الأطفاؿ، عف طعاـ ومكاف يرتاح فيو ويناـ، ىذا النموذج ىو نموذ
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ولدييـ الكثير مف الصور الذىنية التي تعبر عف ىذه الفئة، الأمر الذي جعؿ تيتة وزة 
تتبادؿ الحوار معيـ حوؿ ىذه الشخصية، ووجيو نظرىـ حوليا، وطرؽ التعامؿ مع ىذه 
النماذج، وجاءت إجابات الأطفاؿ تميؿ للئيجابية سواء أكانت مبنية عمى مواقؼ حقيقية 

إلا أف ىذه ، رسيا أحد منيـ، أو أنيا تعبير مف وجية نظرىـ عما يجب أف يكوفما
الحالة الإيجابية قوبمت بشخصيات مغايرة ليا، خلبؿ أحداث الحكاية، حيث وصفت 
تيتة وزة كؿ مف بائع الفاكية والطبيب، باعتبارىـ نماذج سمبية ترفض مساعدة الفقير، 

لدواء ليخفؼ عنو ألمو، والسبب ىو عدـ امتلبكو ومنحو القميؿ مف الطعاـ، أو تقديـ ا
للؤمواؿ، فكانت ىذه النماذج السمبية، ىي وسيمة لتفجير أزمة سواء في معاممة المحتاج 
أو غياب الرحمة والعطؼ، وخلبؿ الحوار والعصؼ الذىني ، أصدر الأطفاؿ عددا مف 

 الطبيب ( ومف ذلؾ: –ني الآراء الرافضة لمنماذج السمبية التي طرحتيا الحكاية ) الفكيا
جاءت آراء الأطفاؿ ضد رفض مساعدة الفقير فمنيـ مف قاؿ: مف الممكف أف 
تبقي ىذه الفواكو دوف بيعيا، فتفسد وتتسبب في خسارة التاجر، وأضاؼ آخر: إف 
التاجر يمتمؾ الكثير منيا لو أعطي الفقير كمية بسيطة لف يتأثر، وذكر طفؿ آخر: أف 

اعترض ب، أما عف موقؼ الطبي .توزيع الفائض مف الطعاـ لممحتاجيفوالدتو اعتادت 
الأطفاؿ عمى رفضو تقديـ يد العوف لمفقير المريض، إلا أف تيتة وزة عممت عمى 
مناقشة وجود نماذج إيجابية مف الأطباء وبائع الفاكية تحب الخير لكنيـ لا ينتموف 

 ليذه الحكاية.
تة وزة نموذجًا إيجابيًا لو صفات خاصة، وبعد طرح النماذج السمبية أظيرت تي

فجاء ىذا النموذج لطفميف ينتمياف لمرحمة عمرية تنمتمي لمرحمة جميور الطفؿ، ىنا 
العمر المتقارب ينقؿ رسالة ميمة، حيث منحيـ أف لدييـ القدرة عمى عمؿ الخير 

سعاد المحتاج.  وا 
 يممكاف الماؿ، ع جدتيما العجوز، ولاالطفلبف يسكناف في بيت فقير متواضع م

كما أنيما يتيماف وممتزماف بكؿ ما تربيا عميو مف قيـ أخلبقية إيجابية تعمماىا مف 
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والدييما، ىذه الصفات تنقؿ عددًا مف الرسائؿ لمطفؿ حيث: الفقر لا يمنع عمؿ الخير، 
اتخاذ القرار السميـ، الحفاظ عمى الوعد، التحدث بأدب  الطفؿ الصغير لديو قدرة عمى

ذه المواصفات منحت كؿ طفؿ إحساس . ىسواء أكاف فقيرًا أو غنياً كبير والصغير مع ال
أنو قادر أف يكوف مكاف حسف وحسيف، وأف ما قاما بو ليس صعبًا أو مقصورا عمى 

 الكبار فحسب، بؿ الصغار أيضاً.
تنتيي الحكاية بمفاجأة غير متوقعة، حيث نكتشؼ أف الرجؿ الفقير ما ىو إلا 

الماؿ والخير الوفير، لكنو لا يمتمؾ عائمة فذىب يبحث عف أشخاص  رجؿ غني لديو
يممكوف الحب والرحمة، ليجعميـ عائمة لو، فنجده يعمف عف حقيقة أمره، ويذكر فضؿ 
حسف وحسيف عميو، وأنو سوؼ يبني بيتاً كبيرًا يعيش فيو معيما ىما وجدتيما . وذكر 

يذكر فاعميا، وىنا تناقش تيتة وزة فكرة التصرفات الخاطئة التي حدثت معو، إلا أنو لـ 
ستر العيوب، وعدـ فضح التصرفات الخطأ، كنوع مف حسف الخمؽ والتواصؿ 

 الإيجابي.
الحكاية فالرجؿ الغني أعمف أنو سامح كؿ مف أساء إليو، شريطة وتتابع تيتة وزة 

رة مف ألا يعود لأفعالو السيئة مرة أخرى، وىنا يدرؾ الأطفاؿ أف العفو عند المقد
الصفات الجميمة التي تنمي التواصؿ الفعاؿ، وأطمؽ الرجؿ الغني اسـ )أرض الخير( 
عمى القرية، وأصبحوا جميعًا في خير وسعادة ، فتنتيي تيتة وزة حكايتيا كعادتيا بأغنية 

 يرددىا معيا الأطفاؿ تأكيدًا لمرسالة المرجوة  : 
 فتسر العي حاجةعمموا                    حسف وحسيف أجمؿ ولديف

 وسروا العيف وا القمبسكن                      قدموا خير سعدوا فقير
 أعمموا خير عطفوا أرحمواا                 ميكوا شاطريفخ أنتوا كماف

 أجمؿ بكتير بقى حياتكوات                    
رسالة تستيدؼ بنياية الحكايات الثلبث، يتضح وجود رابط بينيـ، فجميعيـ يرسموا 

سمات وأخلبقيات، تحقؽ التواصؿ الإيجابي بيف الأشخاص، المبني عمى اتصاؿ 
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وقد وظفت عناصر الاتصاؿ في حكايات  ،يستيدؼ خمؽ علبقات إيجابية بيف الأطفاؿ
  تيتة وزة بالشكؿ الآتي:

                   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

فالشكؿ يوضح أف تيتة وزرة تقوـ بدور المرسؿ أولًا عف طريؽ الوسيمة / 
حوار ونقاش يتولد عنو تغذية الحكاية، ويتمقى الطفؿ / المستقبؿ الرسائؿ، فيحدث 

راجعة، ينتج عنيا رسائؿ، يقوـ الطفؿ/ المرسؿ بإرساليا إلى تيتة وزة، وىنا كؿ طرؼ 
منيـ يمعب دوريف في عممية الاتصاؿ )المرسؿ والمستقبؿ(، الأمر الذي يخمؽ حمقة  
مف التواصؿ الدائري المستمر، بشكؿ إيجابي الذي يحقؽ ىدفو، سواء في عممية 

ؿ أو في كـ الرسائؿ المنبثقة عف الاتصاؿ خلبؿ ميارات الحكي، وبذلؾ أصبح التواص
لدى الأطفاؿ خبرات جديدة ومختزنة معدلة تعمؿ عمى تكويف صور ذىنية لمشخوص، 
التي تعرفوا عمييا خلبؿ الحكايات، ومحاولة كؿ منيـ محاكاتيا صوتاً وجسدًا لتجسيد 

 لتقنيات المختمفة.الحكايات في مرحمة قمب الدور باستخداـ ا

 
 

 المرسل

 تيتة و ز ة

مرسل وجه نظر 
 رسائل

تغذية ر اجعة حوار 
 ونقاش

 الوسيلة
 الحكاية

المستقبل جمهور 
 الطفل

 احترام الاختلاف

 تقبل الآخر

 تقدير الذات

 رسائل

 التعاطف والتسامح

 متنوعة
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 ()قمب الدور ودوره في تحقيق الاتصال والتواصل
تتمتع ىذه المرحمة بأىمية كبيرة في إكساب الأطفاؿ ميارات الاتصاؿ والتواصؿ 
، فإذا كانت تقنية قمب الدور مف التقنيات التي يتـ توظيفيا في العلبج بالدراما 

الدراسة لتوظيفيا لتحقيؽ الاتصاؿ والسيكودراما بيدؼ العلبج النفسي، فقد لجأت 
 والتواصؿ الفعاؿ .

فالاتصاؿ والتواصؿ يتطمب كمًا مف الضوابط، كي يكوف فعالًا إيجابيًا يحقؽ 
أىدافو، الأمر الذي جعؿ الدراسة تيتـ بتفعيؿ قمب الدور مع الأطفاؿ لتمنحيـ فرصة 

نسب لاكتساب ىذه اكتساب أخلبقياتو خلبؿ خوض التجربة المسرحية، فيي التجربة الأ
الأخلبقيات، لأف المسرح كفف مبني عمى الأخلبقيات، إذ يقوؿ ستانسلبفيسكي "تتمثؿ 
أخلبقيات المسرح في الاحتراـ المتبادؿ بيف العامميف والمياقة في التصرؼ والإحساس 

 .(22)بالآخر"
ة "فالعمؿ المسرحي يتمتع بعدد مف القيـ اليامة، التي ترسـ بطبيعتيا أسموب لمحيا

يمتزـ بو الممثؿ سواء عمى خشبة المسرح أو خارجيا، فالمسرح يحقؽ مبدأ المساواة بيف 
 .(23)أفراده، كما ييتـ بعنصر الوقت، فيو مقدس ويجب احترامو

ويعد عنصر المساواة واحتراـ الآخر مف أىـ أساليب تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ 
مة لما يترتب عمييا كافة مع الأطفاؿ، كما أف غرس قيمة احتراـ الوقت لدييـ مي

 ة.منجزات الطفؿ الحياتي
والإنسانية، ويغرس العادات  كما يعمؿ المسرح عمى "تنمية المشروعات الأخلبقية

والتقاليد الإيجابية، ويواكب تطور الأحكاـ الأخلبقية المطموبة، وفؽ احتياجات الوقت 

                                                

قسطنطيف ستانسلبفيسكي، "إعداد الممثؿ"، ترجمة: محمود زكي العشماوي )د(، محمود مرسي،  (22)
 .128، د/ ت، ص القاىرة، الييئة المصرية العامة لمكتاب

 2011، عصاـ الكمداني، "أخلبقيات المسرح والتقاليد الباليو (23)
https//:authrs, www.tellskof.com 
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إحداث تغيير في الآني والمستقبؿ، فيو أداة تربوية، تحقؽ الإنجازات مف أجؿ 
كؿ ىذه المشاعر الإيجابية إذا ما تـ إكسابيا لمطفؿ سوؼ ينتج عنيا أىـ  (24)المجتمع

سمات العلبقات السوية، وبالطبع انخفاض السموؾ العدواني فيما بينيـ، فضلًب عف 
 ة.تراجع الاعتمادية وبث روح المشاركة والمثابر 

ذبو أحداثيا، يحدث حالة مف فبمجرد أف يشاىد المتفرج المعبة المسرحية، وتج
الاتصاؿ الذىني والبصري والوجداني مع كؿ داؿ ومدلوؿ، فيكتسب خبرات عديدة منيا 

العمرية ودرجة وعيو وتركيزه ومرجعياتو الثقافية، وفؽ المرحمة  المباشرة وغير المباشرة
عبة فإذا كاف يحدث ىذا الاكتساب خلبؿ المتابعة والمشاىدة، فما بالنا بممارسة الم

المسرحية وخوض التجربة بصورة فعمية خلبؿ قمب الدور، وخاصة مع الأطفاؿ في 
 مراحميـ المبكرة.

فقمب الدور أو عكس الدور "ييدؼ إلى التركيز حوؿ الذات، وبالتالي فيـ 
 .(25)المشكمة بشكؿ أكثر نضجاً وتعمقاً ورسوخاً خلبؿ ممارسة الدور الآخر"

يا في إعادة تجسيد الدور، ييتـ خلبليا بأدؽ فعممية المحاكاة التي يعتمد عمي
التفاصيؿ مف صوت وحركة وملبمح وجو وغيرىا مف التفاصيؿ الشكمية والشخصية 
الذاتية أيضًا، إلا أف ىذه المحاكاة لا تستيدؼ المطابقة لكؿ ما تـ تمقيو باعتباره 

نما محاكاة إبداعية تعتمد عمى ميارات أدائية وفؽ طبيعة كؿ طفؿ، وىو ما  نموذجًا، وا 
يحدث للؤطفاؿ حيث اكتشافيـ لقدراتيـ وكذلؾ قدرات ذوييـ ، مما يحقؽ تقدير الذات 
وتقدير الآخر والإيماف بأف كؿ منا لو جوانب إيجابية وأخرى سمبية، الأمر الذي يمنحيـ 

 قدرة عمى الاتصاؿ والتواصؿ.

                                                

ىاني الشربيني، "استخداـ مسرح العرائس لتعديؿ أشكاؿ السموؾ العدواني لدي الأطفاؿ"، القاىرة، ( 24)
، مجمة المدينة ؛ وانظر في: حسف موسى، "التربية المسرحية"154، ص 1987منشورات وزارة الثقافة 

 .35، ص 2019

 .11، ص 2015، المغرب ،فاس "،التربوية"السيكودراما  )د(، يكمصطفى المرزو انيمإ( 25)
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قمب الدور وبذلؾ خمقت الدراسة جوًا مف الألفة والود بيف الأطفاؿ ، خلبؿ 
 .وتجسيد شخوص الحكايات التي تـ تمقييا عف طريؽ الحكي

ولكي تتمكف الدراسة مف تحقيؽ أىدافيا وصولًا إلى يوـ العرض كاف لزامًا عمؿ 
بروفات/ تدريبات ليا ضوابط ممزمة كؿ طفؿ بيا ، لضماف استمراره في فريؽ العمؿ 

 المسرحي.

 تصال والتواصل:تدريبات الممثل ودورىا في تحقيق ميارات الا 
اتخذت الدراسة مف أخلبقيات فف المسرح وسيمة تنطمؽ منيا لترسيخ القيـ 
والعادات التربوية لمطفؿ ، لتمكنيـ مف تحقيؽ ميارات الاتصاؿ والتواصؿ في كافة 

 ة.المواقؼ الحياتي

وظفت تدريبات الصوت بحيث تكوف وسيمة لخمؽ  أولًا: تدريبات الصوت:
والتواصؿ، دوف إغفاؿ أىميتيا في تطويع الصوت بما يتناسب مع قنوات الاتصاؿ 

 خلبؿ: مراحؿ الشخصية وطبيعتيا وجاء ذلؾ
 بدأت التدريبات فردية بحيث يكوف كؿ طفؿ بيا منفردًا. -
 تـ تقسيـ الأطفاؿ عشوائي إلى مجموعات صغيرة. -
 يشترط عمى كؿ مجموعة اجتياز ميمة للبنتقاؿ لممرحمة التالية. -
 الأفضؿ ىي التي تحظى بأداء الشخصيات.المجموعة  -
اجتياز الميمة يشترط اجتياز كافة أفراد المجموعة ليا، واخفاؽ أحدىـ إخفاؽ  -

  المجموعة كميا، فنجاح الفرد يعني نجاح المجموعة والعكس.
 :ومن نماذج التدريبات

تقسيـ حروؼ كممة ما مثؿ )الفراشة( عمى أفراد المجموعة، يبدأ كؿ فرد نطؽ  -
 .الحرؼ، بحيث يتدرج صوت الحرؼ مف أعمى إلى أسفؿ أو العكسصوت 
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 الفرح، الحزف، الدىشة ... :مختمفة مثؿ تحميؿ صوت الحرؼ بحالات شعورية -
 وغير ذلؾ

 ة:ثانياً: تدريبات الحرك
لمحركة المسرحية دورًا بارزًا في دعـ فكرة الاتصاؿ والتواصؿ لما تحتويو مف قيـ 

 :كامنة وذلؾ خلبؿ
كؿ طفؿ مبنية عمى حركة الآخر، فبداية كؿ حركة ىي نياية الحركة أف حركة  -

 التي تسبقيا، ونيايتيا بداية لحركة جديدة.
تـ تدريب الأطفاؿ عمى ترؾ مسافة ملبئمة للآخر، حتى يتمكف مف أداء  -

 حركتو.
تعمـ الأطفاؿ عدـ الوقوؼ أماـ الممثؿ الذي يتحدث أو الذي يدور حولو المشيد  -

 حوؿ التدريب.
التدريب عمى فكرة الالتزاـ بخط الحركة، والحرص عمى التناغـ فيما بينيـ  -

خاصة في حركات الاستعراض، حتى يدرؾ الأطفاؿ أف جماؿ التكويف في 
 تواصؿ أجزائو بشكؿ جمالي منسجـ باعتبارىـ وحدة واحدة.

في تدريبات تحريؾ الدمى سواء الورقية أو القفازية تـ تدريبيـ عمى تحريكيا في  -
ثناء الكلبـ وتثبيتيا عند الانتياء منو، حتى يعطي فرصة لمدمية الأخرى ولا أ

 يشتت عيف المتمقي. 
تـ تدريب الأطفاؿ عمى الاحتراـ بشكؿ عاـ واحتراـ الآخربشكؿ خاص ، خلبؿ  -

ر ، ومف ثـ منحو الفرصة لأداء دوره، دوف إحداث ضوضاء تعيقو في أداء الدو 
نيا تعود بالإفادة عمى المجموعة كميا خلبؿ معاونة الآخر عمى الإجادة ، لأ

 لعب الأدوار المسرحية.
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 توزيع الأدوار ودوره في تحقيق الاتصال والتواصل:
كاف لمحوار والنقاش مع الأطفاؿ في عروض الحكي دورًا بارزًا في التعرؼ عمى 

إلى  ميوؿ وقدرات كؿ منيـ، ووضع تقدير مبدئي لتوزيع الأدوار، إلا أف الدراسة لـ تسع
نما اىتمت بتوضيح ما يميز كؿ  توزيع الأدوار عمى الأطفاؿ وفؽ رؤيتيا الخاصة، وا 
شخصية مف حيث الصوت والحركة، وسمحت لكؿ طفؿ أف يقوـ بأداء أكثر مف دور ، 
حتى يستقر عمى شخصية يختارىا ىو وفؽ قدراتو وقناعاتو، وطمبت مف كؿ مجموعة 

عضاً عمى أف يجيدوا تقديميا ، الأمر الذي أف تقوـ بتوزيع الشخصيات عمى بعضيـ ب
جعميـ يقوموف بتوزيع الأدوار وفؽ قدرات وميارات كؿ منيـ، ليتمكنوا مف تحقيؽ 
اليدؼ فتعاونوا خلبؿ فريؽ، وتراجعت فكرة الذاتية والاعتمادية، وانتصرت فكرة مدى 

 حي.المقدمة بأفضؿ صور لنجاح العرض المسر  ملبءمة قدرات كؿ فرد مع الشخصية
 

 مرحمة تنفيذ الماسكات والأكسسوارات والدمى
 ودورىا في تحقيق الاتصال والتواصل

منحت الدراسة الأطفاؿ فرصة المشاركة في تنفيذ الماسكات والإكسسوارات 
والموتيفات الخاصة بالعرض المسرحي البشري )أبيض وأسود(، والتي تمثمت في أجنحة 

عف شخصية اليرقة واستخداـ بكر المناديؿ، ولفيا الفراشات بأشكاليا المختمفة، فضلًب 
حوؿ جسد الطفؿ كاملًب لتظير كيرقة، تتمكف خلبؿ الأحداث مف الخروج مف شرنقتيا 

يتـ تبديؿ الممثؿ بآخر  خلبؿ تمزيؽ المناديؿ، وبحيمة مسرحية عف طريؽ الإضاءة
نفيذ ماسؾ يرتدي أجنحة بيضاء، وتـ رسـ مكياج الوجو لخدمة الشخصية، فضلًب عف ت

لموردة المتوحشة التي تأكؿ الفراشات، وقد قاـ بعض الأطفاؿ بتصميـ أجنحة صغيرة 
وفؽ رؤيتيـ لشخوص المسرحية، وشاركوا في عمؿ قروف الاستشعار الخاصة 

 (7شكل رقم . )بالفراشات، وعمؿ الورد الذي يزيف الحديقة
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رؾ الأطفاؿ في وفي عرض )أنت الأشطر( الذي تـ تجسيده بالدمى الورقية، شا
قص وتمويف الصور التي تعبر عف شخصيات الحكاية، وتثبيتيا عمى العصى الخشبية، 
وتقديـ العرض باستخداـ مسرح العرائس وىو عبارة عف قطعة مف القماش رسـ عمييا 

 (8شكل رقم ) تكويف مدرسة.
وفي عرض )أرض الخير( تـ تدريب الأطفاؿ عمى صناعة الدمى القفازية 

وتعاونوا في أثناء التنفيذ لإنجاز العمؿ بشكؿ جماعي يحقؽ الاتصاؿ  بتفاصيميا
 (9شكل رقم ) والتواصؿ فيما بينيـ.

نتج  التوظيؼ الفعاؿ للؤطفاؿ في تنفيذ الممحقات الخاصة بتجسيد الحكايات،ىذا 
 مف الانعكاسات الإيجابية التي تدعـ الاتصاؿ والتواصؿ حيث:عنو الكثير 

وجودىـ في المعبة المسرحية، الأمر الذي منحيـ ثقة في شعر أطفاؿ بأىمية  -
 أنفسيـ وفي بعضيـ بعضاً.

جاءت فكرة التنفيذ إيجابية خلبؿ تنمية الميارات واكتشاؼ الذات، الأمر الذي  -
نما  عزز حالة الحماس والتفاعؿ، ليس لإنجاز التنفيذ فحسب لتقديـ العرض وا 

بينيـ جوًا مف المرح والسعادة بات الأمر كنوع مف المعب الفني، الذي خمؽ 
والتعاوف والتخمي عف الذاتية والفردية والتعامؿ مف خلبؿ الفريؽ لتحقيؽ اليدؼ 

 . الجمعي
 :الحضور الفعال لأولياء الأمور والمربين ودوره في تحقيق الاتصال والتواصل

لـ تغفؿ الدراسة ضرورة وجود أولياء الأمور والمربيف في كؿ المراحؿ بدءًا مف 
والتشويؽ الفرجة  عرض الحكي مرورًا بالتدريبات وصولًا إلى العرض، ليس مف أجؿ

نما كي يكتسبوا الخبرة ويعمموا عمى تنفيذىا مع أطفاليـ سواء في البيت أو  فقط، وا 
 (22الشكل رقم المدرسة أو.... غير ذلؾ. )

 وبذلؾ يتحقؽ الاتصاؿ والتواصؿ عف طريؽ مرحمة قمب الدور ومارسة الأطفاؿ
 الفعمية لكافة عناصر المعبة المسرحية.
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 :وبناء عمى ما تقدـ فقد توصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج
دراؾ سمات  إف اقتباس الميارات الأدائية لمحكاء - وثقميا بالثقافة والمعرفة وا 

مرحمة الطفولة المبكرة وتقديميا خلبؿ نموذج فني، لحكي الحكايات مف الممكف 
يب خمؽ قنوات فعالة للبتصاؿ والتواصؿ مع الأطفاؿ اعتباره مف أىـ أسال

وبينيـ في أثناء عرض الحكي، ومف الممكف اعتباره أسموب حياة خلبؿ 
 الممارسة والتكرار.

لصوت المرأة عامة والجدة خاصة في أثناء الحكي ، تأثير كبير عمى الطفؿ  -
التي يتـ  الذي حيث يمنحو السلبـ النفسي ومف ثـ جودة التمقي ورسوخ القيـ ،

 اكتسابيا في أثناء حكي الحكاية.
أكدت الدراسة أىمية فتح باب الحوار والنقاش في أثناء الحكي، حتى يتمكف  -

الطفؿ مف مواصمة التمقي بشكؿ إيجابي، ومنحو فرصة التعبير عف وجية نظره 
 تجاه المواقؼ المحكية لرصد ماىيتو وماىية أقرانو خلبؿ الحكايات المتنوعة.

حمة قمب الدور الأكثر أىمية في تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ بيف تعتبر مر  -
 الأطفاؿ ، لما تتمتع بو مف تجسيد الحكايات خلبؿ التقنيات المسرحية المتنوعة.

أكدت الدراسة عمى أىمية تواجد أولياء الأمور مع أطفاليـ سواء في أثناء  -
ض، فضلب عروض الحكي أو مرحمة التدريبات أو في قمب الدور وتجسيد العر 

عف إكسابيـ تمؾ الميارات حتى يتـ ممارستيا مع أطفاليـ سواء في البيت أو 
 .المدرسة أو غير ذلؾ
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