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ثر اختلاف أساليب تنظيم المحتوى ببيئة التعمم المنتشر في تنمية اليقظة أ
 التكنولوجية والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازان

 د. ايياب طارق

 مستخمص البحث:
ىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمي أثر اختلبؼ أساليب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ 
المنتشر في تنمية اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف ، 
حيث قاـ الباحث إعداد محتوي لميقظة التكنولوجية والتحكيـ عميو يمكف مف خلبلو تنمية 

تحديد معايير  تـذلؾ كو اليقظة التكنولوجية لأعضاء ىيئة التدريس  ، صة بالمعارؼ الخا
لوحات  -تصميـ بيئة التعمـ المنتشر القائمة عمى أسموبي تنظيـ المحتوى )الخرائط الدلالية

الأحداث( ، لتحديد التصميـ التعميمي المناسب لبيئة التعمـ المنتشر القائمة عمى أسموبي تنظيـ 
 .لؤعضاء لة اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي المحتوى في تنمي

( عضو ىيئة تدريس بجامعة جازاف ، تـ توزيعيـ عمي ثلبث 60عينة الدراسة مف ) وتكونت
مجموعات تجريبية ، المجموعة الأولي تدرس باستخداـ بيئة التعمـ المنتشر في شکميا التقميدي 

ئط الدلالية ببيئة التعمـ المنتشر ، والمجموعة ، والمجموعة الثانية تدرس باستخداـ أسموب الخرا
الثالثة تدرس باستخداـ أسموب لوحات الأحداث ببيئة التعمـ المنتشر ، وتـ تطبيؽ أدوات 

و مقياس الدافع المعرفي قبميا  التكنولوجيةالبحث والتي تمثمت في اختبار تحصيمي لميقظة 
ئج تفوؽ المجموعة التجريبية الثانية وبعديا عمي مجموعات البحث الثلبثة ، وأوضحت النتا

والتي استخدمت  الخرائط الدلالية کأسموب لتنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر، وقد أوصت 
الدراسة بضرورة استخداـ أساليب تنظيـ المحتوي في تقديـ المحتوي العممي وخاصة الخرائط 

لدي أعضاء ىيئة التدريس  وجيةالتكنولالدلالية ، وكذلؾ ضرورة  الاىتماـ بتنمية اليقظة 
بمختمؼ الجامعات مما سيكوف لو أكبر الأثر في تنمية قدرات أعضاء ىيئة التدريس بما يحقؽ 

 الأىداؼ الاستراتيجية لمجامعة في ظؿ التحوؿ الرقمي والتطور التكنولوجي في العالـ أجمع.
 الكممات الرئيسة:

 المحتوى تنظيـ؛ التكنولوجية اليقظة؛ الدلاليةالتعمـ المنتشر؛ الخرائط 
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 مقدمة البحث:
مف المشكلبت، أحدىا الكمية  عديدفي الوقت الحاضر العالي يواجو التعميـ 

الضخمة مف المعمومات التي يتمقاىا المتعمموف في اليوـ الواحد، وىذا يفرض عمى 
 1) يقراءة فصؿ واحد عمى الأقؿ لكؿ درس، ما يستمزـ حوال أعضاء ىيئة التدريس

، فالمعمومات تتزايد يوميا ليـ( ساعة لكؿ فصؿ، ولكف لا يتوافر كؿ ذلؾ الوقت 2:
، وكذلؾ مشكمة التنافس والتسارع وخصوصا في مجاؿ التكنولوجيا وعمـ الشبكات

التكنولوجي وبيئات التعمـ الناشئة، مما يستوجب السعي الحثيث نحو توظيؼ تمؾ 
 .البيئات

يقوـ  المنتشر، والمبدأ الرئيس لمتعمـ المنتشرـ ولحؿ ىذه المشكمة ظير التعم
ي مف شأنيا أف تدعـ الت الرقميةالوسائط توفير بيئة موزعة جغرافيا تستخدـ فييا عمى 

عممية تعمـ المتعمـ؛ وبالتالي توفير مجتمع تعمـ موجود حولنا في كؿ مكاف وزماف، 
محمولة وحاسب الجيب بحيث يمكف بموغو بسيولة باستخداـ أجيزة التعمـ النقاؿ وال

وجياز قراءة الكتب الإلكترونية  (PADsوجياز المساعدات الرقمية الشخصي )
 (.2008)خميس، 

ليس فقط مفيد لإسراع التعمـ ولكف لتمبية حاجات المتعمميف  المنتشرالتعمـ 
ممحتوى في وقت قصير، والقدرة ل الأشكاؿ المختمفةالمتجددة، وتيسير القدرة لمتعامؿ مع 

بأساليب تصميـ عمى اكتساب المعرفة عند الحاجة إلييا، وتوفير مصادر دعـ الأداء 
تتيح لممتعمميف البحث عف المعمومات والحصوؿ عمييا التي  المحتوى والتفاعلبت

 .  بسرعة، بما يتناسب مع طريقة تعممنا اليوـ
، الذي يرى أف التعمـ نشاط تكيفي يعتمد التعمـ المنتشر عمى التعمـ البنائي

وموقفي ضمف السياؽ الذي يحدث فيو، وأف المعرفة يتـ بناؤىا عف طريؽ المتعمـ ذاتو 
وليس نقميا إليو، فالمعرفة والمعاني تنتج مف خلبؿ نشاط يقوـ بو المتعمـ؛ وبالتالي فإف 
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التعمـ المنتشر  التعمـ يأتي مف داخؿ المتعمـ وليس مف خارجو، وعمى ذلؾ تعد ىذه بيئة
مكونا ملبئما مف خلبؿ عرض الوسائط البصرية التي تساعد المتعمـ عمى تنمية الجانب 

 (2015العقمي والمعرفي لو. )عصاـ إدريس، 
كما يعتمد عمى نظرية المجاؿ المعرفي، حيث يصمـ الموقؼ التعميمي في 

ـ والمتعمـ وبيف بيئات التعمـ المنتشر بحيث يوفر علبقات تفاعؿ مشتركة بيف المعم
المتعمميف بعضيـ البعض داخؿ الموقؼ التعميمي، وخاصة إذا كانت ىذه العلبقات 
قائمة عمى أساس وجود بعض الأىداؼ المشتركة لدى المتعمميف، مما يحقؽ الاىتماـ 
المشترؾ فيما بينيـ، ومف ثـ تنمو البنية المعرفية لدييـ. )أنور محمد الشرقاوي، 

2010 ،133) 
بيئة التعمـ المنتشر أف تقدـ محتوى أكثر ملبئمة لممتعمـ في الوقت  وتستطيع

 (.Gwo, Yang, 2015والمكاف المناسبيف وبالطريقة المناسبة. )
فاعمية التعمـ المنتشر في تنمية  عمي أكدتوىناؾ عديد مف الدراسات التي  
تشر عمى تنمية ( إلى قدرة التعمـ المن2019نواتج تعمـ مختمفة، حيث تشير )دعاء فؤاد، 

 -ميارات البرمجة لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية وفؽ أسموبي التشارؾ )التسمسمي
المتوازي( بناء عمى النتائج الخاصة بكؿ مف الاختبار التحصيمي وبطاقة الملبحظة. 

( والتي توصمت إلى تفوؽ الطالبات اللبتي 2016ودراسة )مناؿ مبارز وحناف ربيع، 
التعمـ المنتشر المتكيفة وفقا لأساليب معالجة المعمومات بشكؿ  تعممف مف خلبؿ بيئة

معرفي كبير عمى أقرانيف اللبتي تعممف مف خلبؿ بيئة تعمـ إلكترونية في الجانب ال
عديد مف البحوث والدراسات عمى أىمية التعمـ  أشارتكما والأدائي والدافع المعرفي ، 

التي يحققيا في العممية  التربوية والقيمةتو مف امكاناالمنتشر وضرورة الاستفادة 
يجعؿ التعمـ ممكنا في أي وقت وأي مكاف، ويقوـ  المنتشرالتعميمية، حيث إف التعمـ 

عطاء مزيدا مف عمى مبدأ انتشار التعمـ وتجوالو بحرية مخترقً  ا حدود الزماف والمكاف، وا 
 :ومنيا دراسة ،تعميميةالحرية لعممية التعمـ، كي تتـ داخؿ وخارج أسوار المؤسسات ال
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يانج  ،(Calimag, et al., 2014(،  كالميج وآخروف )Sung, 2016سونج )  
(Yang, 2016( ىوانج وآخروف ،)Hwang, et al., 2011 تشاف وتسينج )
(Chang, Tesng, 2011( واه وآخروف ،)Wu, et al., 2012). 

التعمـ ومف الملبحظ اقتصار البحوث والدراسات التي أجريت في مجاؿ 
دؼ المنتشر عمى قياس فاعميتو، وبالتالي فالمجاؿ في حاجة إلى دراسة متغيراتو بي

حيث أف  المتغيرات،تشر مف أىـ ىذه نالتعمـ الممحتوى تحسينو، وتعد متغيرات تنظيـ 
التعمـ المنتشر يعتمد أساسا عمى تصميـ المحتوى، وتصميـ المحتوى ىو مصطمح عاـ 

أساسية يمكف الوصوؿ إلييا عف طريؽ موقع ويب أو رابط يشير إلى مفيوـ أو فكرة 
فائؽ أو جياز محموؿ وتكتب عادة أو تشكؿ لتقديميا لمعملبء بالبريد الإلكتروني، كما 
أنيا الجزء الرئيسي المكوف لمتعمـ المنتشر. كما أنو شكؿ مف التعمـ يحتوي عمى أنشطة 

 (Yang, et al., 2013)مترابطة مع المحتوى ومنشورة عمى الويب. 

اللبزمة  دواتعدد مف الأيحتاج إلى: تضميف  المنتشرولكى ينجح التعمـ 
)الاختبارات عبر الويب، المدونات التعميمية، مثؿ  فالمتعممو لتعزيز المحتوي ليتذكرىا 

، Podcast ية، المحتوى المعتمد عمى التسجيؿ الصوتالمنتشر ألعاب الإنترنت 
دعـ بأشكاؿ متعددة مف المحتوى، كذلؾ أف ي، و  المحاكاة(عروض الوسائط المتعددة، و 

لمتعمميف في التعمـ المستمر بواسطة وبالتالي يستطيع التعمـ المنتشر مف مساعدة ا
أنشطة اجتماعية  و مفيتضمنبما و ، الألعاب التي تعتمد عمى المحفزات الرقمية

ف الأجيزة بما فييا وتشاركية لمتعمـ، كما أنو سيؿ الوصوؿ إليو مف خلبؿ العديد م
أجيزة المحموؿ، ويسمح لممتعمميف بسحب المعمومات عندما يحتاجونيا، كذلؾ يعرض 

؛ مما يستمزـ تنظيـ محكـ تقارير وتحميلبت تستطيع قياس تأثير التعمـ وربطو بنتائجو
 ,Zhao)لمكونات وعناصر المحتوى، وبالتالي سيولة الإبحار والتجوؿ داخؿ بيئتو. 

2017) 

ممحتوى ل المناسبةعمى طريقة العرض  المنتشرالتعمـ  أىمية اعتمادوترجع 
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المقدـ مف خلبلو، لأنو يساعد المتعمـ عمى اكتشاؼ العلبقات بيف أجزائو، لأف سوء 
" وبشكؿ خاص Flow Of Contentلممحتوى "ي التنظيـ يؤثر سمبيا عمى التدفؽ المرئ

قد يؤثر بدوره  ،قصور في الانتباه، حيث قد يؤدى إلى مفاىيـ جديدةعمى  يعندما يحتو 
المتعمـ لا يستطيع متابعة تتابع محتوى لا يوجد  إف؛ حيث المفاىيـعمى إدراؾ تسمسؿ 
 (.2014وليد يوسؼ، ) ترابط بيف أجزائو.

ويدعـ ىذا الرأي النظريات والمداخؿ السموكية التي تؤكد عمى تقسيـ المحتوى 
ابعات أو الوحدات التعميمية، ثـ تقسيـ كؿ إلى سمسمة متتابعة مف الموضوعات أو التت

. كما تتبنى نظرية جشطمت نموذج لمتعمـ بالاستبصار، وموديولاتوحدة إلى دروس 
المقدـ في صورة كاممة لجميع  يلممحتوى التعميم يحيث يتكوف التعمـ بالإدراؾ البصر 

 (97، 2010، ي، ناجيواحد. )العجيم يوحدات التعمـ التي يربطيا سياؽ موضوع
( إلى أف محتوى التعمـ ببيئة التعمـ Christian, 2016ويشير كريستياف )

الإلكتروني يحتاج إلى شكؿ مف تنظيـ المعرفة، والتي تسمح لممتعمميف مف التجوؿ 
بشكؿ فردى وبطريقة مبتكرة خلبؿ المحتوى، وذلؾ يتطمب تصميـ روابط تجوؿ فردية، 

مف خلبؿ الروابط الفائقة التي تسمح ويجب أف نساعد المعمميف في تنظيـ المعرفة 
 بالتجوؿ الفردي، كما أف دعـ المتعمميف لإيجاد مسار التعمـ الخاص بيـ عامؿ ميـ. 

ومف خلبؿ ما سبؽ جاءت أىمية البحث الحالي في الاىتماـ بعممية تنظيـ 
بشكؿ  المنتشرلذلؾ يجب أف ينظـ محتوى التعمـ المحتوي داخؿ بيئة التعمـ المنتشر؛ 

ح لممتعمميف مف تكويف صورة كاممة لجميع دروس ووحدات المحتوى ليستطيع يسم
( أف 155-153، 2015، خميس)واحد، ويذكر  يالمتعمـ ربطيا في سياؽ موضوع

تنظيـ المحتوى الإلكتروني والتي منيا الخرائط خرائط  ،أشير أدوات تنظيـ المحتوى
 كار والعلبقات المعقدة بينيا.الدلالية ولوحات الأحداث، وذلؾ مف خلبؿ تمثيؿ الأف

والخرائط الدلالية خرائط معرفية تخطيطية يمكف مف خلبليا رسـ المعالـ الرئيسة 
ظيار عناصره في عرض بصري منظـ؛ لإعادة تنظيـ المحتوى في شكؿ  لممحتوى وا 
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رسوـ بيانية تساعد المتعمميف عمى إيجاد الأفكار بالمحتوى واستخداميا لتنظيـ 
تي سيتعممونيا، وذلؾ مف أجؿ تكويف ذاكرة مفيدة تساعد عمى استرجاع المعمومات ال

المعمومات بطريقة مرنة مف أجؿ الإجابة عف الأسئمة أو شرح الأفكار، وىذا يؤدى إلى 
 (171، 2012أف يصبح المتعمـ أكثر استقلبلية في أف يقرأ ويتعمـ. )أحمد خميؿ، 

الدلالية تظير أىميتيا مف ( أف الخرائط 2015ويرى حسف سيد وآخروف )
خلبؿ تقديـ المادة المتعممة بطريقة منظمة ومتناسقة وواضحة بحيث تساعد المتعمـ 
عمى ربطيا منطقيا مع ما سبقيا مف معرفة متوفرة في بنيتو المعرفية، وىذا الربط يجعؿ 
ـ مادة التعمـ ذات معنى وليست مجرد أفكار يتـ حفظيا واستظيارىا بطريقة آلية. ويدع

ذلؾ ما أورده أوزوبؿ أف المتعمـ لا يستطيع فيـ واستيعاب المفاىيـ الجديدة إلا إذا توافر 
ىما: تقديـ المفاىيـ بشكؿ منظـ وملبئـ لقدرات المتعمـ الفكرية، أف  ،شرطيف أساسيف

 تكوف المادة المتعممة ذات علبقة وثيقة بحياة المتعمـ وليا معنى مفيد لو.
( أف الحقائؽ والمعمومات التي تقدـ في شكؿ 2008كما يوضح وحيد السيد )

مرئي أسيؿ في التذكر والفيـ مف تمؾ التي تقدـ في صورة لفظية وتراكيب فقط، ولذلؾ 
فإف المتعمميف إذا أرادوا تذكر وفيـ المحتوى فعمييـ إنشاء صورة مرئية لممحتوى توضح 

ا طريقة مشوقة وجذابة العلبقات بيف الكؿ والجزء، أو تسمسؿ الأحداث بو. كما أني
لعممية التعمـ وذلؾ لأنيا تعتمد الأسموب التخطيطي التي يتـ تصوير المحتوى وتنظيمو، 
والخريطة بترتيباتيا المكانية تعرض العلبقة بيف الأفكار في شكؿ مرئي مرتبط مع ما 

 لدينا مف خبرات سابقة.
يماLee& Nelson, 2014, 28-36وأكد كؿ مف لي ونيمسوف ) ف عبد (؛ وا 

( أىمية الخرائط الدلالية في تنظيـ المعرفة المقدمة في المحتوى التعميمي 2013الفتاح )
براز العلبقات بيف عناصرىا، فيما يعرؼ بطرؽ  بأكثر مف طريقة لتيسير تناوليا، وا 
التمثيؿ الخارجي لممعرفة في شكؿ بصري مرئي بوضع المفاىيـ في شكؿ بيضاوي، أو 

بخطوط مميزة أو غير مميزة. كما أنيا تقوـ بفحص العلبقات مستطيؿ، ويربط بينيا 



 

679 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

بيف الموضوعات، والربط بيف الأفكار المركبة وتوليد أفكار جديدة، وتدعيـ استيعاب 
الأفكار، والمساعدة عمى الفيـ. كؿ ذلؾ مف خلبؿ روابط وعلبقات بيف المفاىيـ 

عمى والأكثر تخصيصا في لموصوؿ إلى التعميمات، بحيث تكوف المفاىيـ العامة في الأ
الأسفؿ، انطلبقا مف التعميـ ذي المعنى الذي يعتمد عمى الاتصاؿ بيف المعمومات 

 الجديدة والسابقة.
كأحد أساليب تنظيـ  Storyboardsفي سياؽ آخر ظيرت لوحات الأحداث 

 يمربط المنيجالمحتوى ببيئة التعمـ المنتشر، وتعرؼ لوحة الأحداث بأنيا طريقة ل
 ,Phani)وأصوات ونصوص.  ثابتة ات المقرر مف صور متحركة وصورلمكون

(، وتعرؼ بأنيا في الأصؿ بطاقات تستخدـ في إعداد السيناريوىات التنفيذية، 2013
ويمكف استخداميا في التمثيؿ الرسومي لموضوعات المحتوى والعلبقات البينية. كما 

مؿ كؿ بطاقة عمى موضوع أنيا طريقة مناسبة لتنظيـ المحتوى المنتشر، حيث تشت
معيف، وروابط بالموضوعات الأخرى، وينظـ تتابع عرض الموحات حسب التنظيـ 

 (154، 2015المحدد. )محمد عطية خميس، 
( أنو وفقا لنتائج تحميؿ بيانات Yusuf, Salim, 2016ويؤكد يوسؼ وسالـ )

يطر عمى المشاركيف في دراستو أكدت عمى أف لوحات الأحداث ليست فقط تسيؿ وتس
عممية الإنتاج بؿ بجانب ذلؾ تؤكد عمى العرض البصري لممحتوى الذي لا يمكف 
عرضو شفييا. كما أنيا تمثؿ خارطة طريؽ وتخطيط جيد لمراحؿ الإنتاج بحيث تحقؽ 

 المنتج المطموب بشكؿ ىادؼ.
( إلى أف أىـ ما يميز لوحات الأحداث Carmen, 2013كما تشير كارمف )

والتنظيـ لممشاىد المتتالية التي تساعد عمى ربط المحتوى ومساعدة  الترتيب والتتابع
عادة بناء المشاىد بشكؿ فعاؿ.  المنتج عمى التخيؿ وا 

( إلى أف ىناؾ بعض القضايا التي تتعمؽ Okura. 2010بينما يشير اوكرا )
بموحة الأحداث مشكمة المحتوى، فعندما يكوف المحتوى المقدـ عبر الإنترنت غير 
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ضيؽ الوقت قضية أخرى تتعمؽ  ويعدملبئـ، يواجو المصمموف بعض التعقيدات، 
بالمشاركيف إذا كانت بعض المقررات تحتاج إلى مزيد مف الوقت، كما أف عدـ ألفة 

يع مراحؿ الإنتاج ويؤثر بشكؿ أساسي بعض المطوريف والمؤلفيف لممحتوى يؤثر في جم
بموحة الأحداث، ويمكف حؿ مثؿ ىذه القضايا مف خلبؿ حدوث انسجاـ بيف المؤلؼ 
والمصمـ، وذلؾ لإحداث طريقة ونيج إبداعي لمبيئة التعميمية ذات مغزى، لذلؾ يجب 
أف يبذؿ مطورو الويب المزيد مف الجيد مف أجؿ تصميـ لوحة الأحداث، ويجب أف 

طور الويب خريطة لممؤلؼ تتضمف إدارة الوقت وتوظيؼ الوسائط المتعددة يضع م
عمى الشبكة وتحديد وقت الإنتاج وبذلؾ يسيؿ مف عممية الإنتاج لكؿ مف المؤلفيف 

 والمصمميف.
( إنتاج لوحات أحداث شخصية، إذ أف لكؿ Phani, 2013وقد حاوؿ فني )

وع وفقا لمتجربة الشخصية والعمر فرد قدرات مختمفة تساعد في فيـ القصة أو الموض
والمعرفة والنوع، لذلؾ تساعد لوحة الأحداث الشخصية في مساعدة المستخدـ عمى 
تأكيد عمميات التعمـ بطرؽ إبداعية مف التمثيؿ والتعبير والمشاركة. كما توصؿ إلى 

 إنتاج قالب لموحات الأحداث الشخصية ساعد عمى التعمـ وتكويف ميوؿ إيجابية نحوه.
( بتصميـ Luis & Shuqiang, 2016كما قاـ كؿ مف لويس وشوكيانج )

لوحة أحداث تكيفية بناء عمى واجية المستخدـ المطموبة، وكؿ طمب يحتوي عمى 
خصائص محددة، اعتمادا عمى قيود خارجية مثؿ حجـ الشاشة واتجاه الشاشة، وتفاعؿ 

نتيجة لعمميات الإبحار. المستخدـ، والذي يمكف أف يغير مف معالـ واجية المستخدـ 
التكيؼ  أساليبولقد تـ بناء البرنامج عمى خطوتيف: الأولى تحدد واجية المستخدـ و 

وعدد الصور المطموبة وبعد ذلؾ تحديد نموذج لوحة الأحداث التكيفية واستخداـ 
الوصؼ القابؿ لمتطوير والتدرج الصحيح لمممخص مع الطوؿ المناسب وبالتالي يمكف 

 تخدـ إنتاج لوحة أحداث تتكيؼ مع المتطمبات المحددة.لواجية المس
كما تمد لوحات الأحداث بمعاف بسيطة لفيـ العلبقة بيف عنصر ما في 
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الشريحة أو الشاشة الحالية، وكيؼ تتصؿ بباقي عناصر المعرفة المختمفة، وبرؤية 
عمى تصميـ العلبقات والروابط بالمعرفة داخؿ المحتوى، كما يمتمؾ المعمـ قدرة أكبر 

المحتوى بأسموب يستطيع معو المتعمـ رؤية ىذه العلبقات. بالإضافة إلى ذلؾ فإف 
تدفؽ المحتوى يصمـ جيدا ويتمتع بسيولة في الاستخداـ، ويفيـ المتعمموف إعادة تقديـ 

 .Virgil & Michaelالمعرفة، خاصة عند الاستعانة بعناصر الوسائط المتعددة. )

2015) 
مي ومصممي لوحات أحداث التعميـ الإلكتروني مف مصممي يتـ تقسيـ مستخد

لوحات الأحداث إلى مديري التعميـ الإلكتروني، ومديري المعمومات، ورؤساء أقساـ 
وحدات التعميـ الإلكتروني وخبراء المحتوى في مختمؼ المجالات. ولتقديـ خبرة مستخدـ 

الإلكترونية عمى مدى عالية الجودة لممستخدميف تعتمد مجتمعات لوحات الأحداث 
نجاح مصممي التفاعؿ في فيـ المنتج المقصود الذي يجب تصميمو وتطويره. 

(Yusuf, Salim, 2016) 
ونظرا لمدور الأساسي الذي يقوـ بو أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات مف 
خلبؿ المياـ المتعددة في التدريس والبحث العممي والمشاركة المجتمعية، إضافة إلى 

الإدارية واشتراكيـ بالفعؿ في فرؽ وتشكيلبت في وحدات تطوير الكميات  الأعماؿ
والجامعة وضمف وحدات ضماف الجودة، فإنو يجب الاىتماـ بتطوير أدائيـ وتحديث 
مياراتيـ ومفاىيميـ وثقافتيـ في ظؿ التطور التكنولوجي المتسارع وبيئات التعمـ 

 (2017الناشئة. )ىشاـ يوسؼ، 
ي تسعى المؤسسات التربوية عامة والجامعات خاصة تبنييا ومف التوجيات الت

اليقظة الاستراتيجية وبصفة خاصة اليقظة التكنولوجية والتي تسعى لتمكيف وتحسيف 
التخطيط الاستراتيجي لمجامعة، كما أنيا الأساس في اتخاذ القرار عمى المدى المتوسط 

بيئة صعب التحكـ فييا، كما أف والطويؿ، وينظر إلييا عمى أنيا الحتمية التي تفرضيا 
ممارسة طرؽ وأساليب واستراتيجيات مستحدثة يتطمب حتما إتقاف ميارات جديدة 
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 لتحقيؽ أىداؼ التعمـ والتي منيا اليقظة التكنولوجية.
فاليدؼ الأساسي والفائدة مف اليقظة التكنولوجية ىي الحصوؿ عمى أكبر كمية 

المصادر للبستفادة منيا في مجيود  ممكنة مف المعارؼ والمعمومات مف مختمؼ
ذا كاف العالـ المتقدـ قد وفؽ في ذلؾ إلى حد كبير، فإف العالـ النامي يحتاج  التنمية، وا 
إلى بذؿ كثير مف الجيود حتى لا يبقى تابعا أو ىامشيا إلى الأبد. )أحمد محمد عبد 

 (2016العزيز، 
ضاء ىيئة التدريس لذلؾ كاف مف الأىمية بمكاف تطوير وتنمية ميارات أع

بالجامعات في تبني مفاىيـ وثقافة ومبادئ اليقظة التكنولوجية والتي تسيـ في توفير 
الوعي الكافي والرغبة العممية في الاستثمار في عممية مسايرة المستجدات، والجدية 
والاستمرار في الرصد والترقب لمصادر المعرفة وخاصة في المياديف التكنولوجية 

 (2017والبحث عف الابتكارات والإبداعات التكنولوجية. )شمس ضيات،  والتنافسية،
كما تيدؼ اليقظة التكنولوجية إلى تزويد أعضاء ىيئة التدريس بميارات 
التخطيط الاستراتيجي الجيد، وتقديـ الأداة الداعمة الضرورية في اتخاذ القرارات عمى 

سيف المحتمميف والمستقبمييف. المدى المتوسط والطويؿ، والتعرؼ الفوري عمى المناف
 (2015)بوربالة أحمد، 

( إلى توافر مجموعة 2011ويشير كؿ مف )سمير بركانى، ىشاـ ابف حميدة، 
مف الأسباب عجمت بضرورة التوجو نحو اليقظة التكنولوجية وبصفة خاصة لأعضاء 

سائؿ ىيئة التدريس كعنصر فاعؿ بالجامعات والتي منيا توسع دائرة المعارؼ وتطور و 
البحث والتجربة وتسارع معدؿ الابتكارات والتطور التكنولوجي والمنافسة العالمية 
الشديدة، مما ألزـ المؤسسات وخاصة الجامعات بضرورة أخذ موقع الصدارة والتألؽ 
فيي مطالبة بالتيقظ بصفة مستمرة طالما الغرض ىو التعرؼ عمى مختمؼ المستجدات 

 نفسيا عمى الواقع.التكنولوجية التي تحيط وتفرض 
لذلؾ كاف مف الأىمية بمكاف تنمية مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية لدى 
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أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة، والذيف يمثموا دور القيادة وينوط بيـ تطوير الجامعة 
والصدارة بيف الجامعات التنافسية ، ومف خلبؿ الدراسات والأخذ بأسباب التنمية 

ذكرىا لمخرائط الدلالية ولوحات الاحداث ، ونظرا لما تتميز بو  والابحاث السابؽ 
لوحات الاحداث والخرائط الدلالية مف خصائص ومميزات وامكانات في تقديـ المحتوي 
بشكؿ يسيؿ فيمو وتذكره وما تظيره مف تسمسؿ وترابط في العلبقات اتجو البحث 

وي المقترح الخاص باليقظة الحالي إلي استخداميما طريقة مثمى لتقديـ وعرض المحت
 لأعضاء ىيئة التدريس مف خلبؿ بيئة التعمـ المنتشر. التكنولوجية

ولكي يحدث التعمـ يحتاج إلى توفير ودعـ الدافعية، حيث تعتبر الدوافع بشكؿ 
عاـ المحركات الرئيسة التي تقؼ وراء السموؾ البشري، ويعد الدافع المعرفي مف أقوى 

ويكوف مشتقا بصورة عامة مف دوافع الاستطلبع والاستكشاؼ الدوافع عمى الإطلبؽ، 
(، ويشمؿ حاجات الفيـ 444، 2000والمعالجة )فؤاد أبو حطب وآماؿ صادؽ، 

والمعرفة ويظير في الرغبة في الكشؼ ومعرفة حقائؽ الأمور وحب الاستطلبع والرغبة 
يجاد العلبقات بيف الأشياء.  في التحميؿ والتنظيـ والربط وا 

عديد مف نظريات التعمـ؛ حيث تؤمف النظرية المعرفية ويرتبط الدافع المعرفي 
لا حدث نوع مف التوتر والإحباط تجعؿ  بأف الفيـ ميـ في حالة التوازف المعرفي، وا 
الفرد يعيش حالة مف اختلبؿ التوازف المعرفي تؤدي إلى استثارة جيوده لإعادة التوازف، 

لمعرفي، حيث يرى أنو إذا تصارعت الأفكار أو المدركات وكذلؾ يرتبط بنظرية التنافر ا
كؿ منيا مع الآخر فإف الأشخاص يشعروف بعدـ الارتياح وفي نفس الوقت يشعروف 
بالدافعية لاختزاؿ ىذا التنافر في المعارؼ، وبالتالي سيبحثوف عف معمومات جديدة 

ية حيث تستند الدافعية لتغيير سموكيـ أو تبديؿ اتجاىيـ، كما يرتبط بالنظرية الإنسان
عمى الحرية الشخصية وتقرير المصير والرغبة في النمو الشخصي مف جانب الفرد، 
لذلؾ توجو النظرية الاىتماـ بالدافعية الدالية ويقصد بيا المواقؼ التي تتحدى قدرات 
الفرد وتشبع فيو الرغبة لمتعمـ والنمو والنجاح وىي حاجات مستمرة تسمو بالفرد إلى 
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؛ 20، 2015؛ سيير زكى، 2015درجات النمو والنضج. )محمد محمود يونس،  أعمى
 (.2015شريؼ الحازمي، 

( عمى أىمية الدافع المعرفي في 82، 2015كما تؤكد دراسة وساـ عبد الرحيـ )
تحسيف ورفع مستوى التحصيؿ والتعمـ فيو يجعؿ المتعمـ يفيـ نفسو وىدفو ويصبح 

ج بحماسة كبيرة في المواقؼ التعميمية ثـ ينتقؿ بسلبسة مثابرا ويستطيع أف يخطط ويندم
 مف حالة التمقي السمبي إلى الاندماج الإيجابي في التعمـ.

 الإحساس بالمشكمة:
مما سبؽ ومف خلبؿ خبرة الباحث وتخصصو في تكنولوجيا التعميـ والتعمـ بجامعة 

كاف مف جازاف، شعر الباحث بمشكمة البحث مف خلبؿ مصادر ومحاور عديدة، 
 أىميا:
ىناؾ حاجة ممحة لتوظيؼ بيئة التعمـ المنتشر كبيئة فاعمة في مراحؿ التعميـ  -

الجامعية نظرا لمتغير المستمر في المحتوى المقدـ لتمؾ المرحمة، وأساليب 
تنظيـ المحتوي بتمؾ البيئات والتي بحاجة إلى الكشؼ عف متغيرات تقديـ 

طورات العالمية والمحمية في ميداف المحتوى بتمؾ البيئات؛ بحيث تواكب الت
التعميـ والتعمـ، فنحف في حاجة لتوظيؼ المحيط والمتغيرات البيئية التي تحيط 

التعمـ المنتشر في الموقؼ التعميمي باستخداـ بعممية التعمـ لتسمح بالتحكـ 
ميوؿ التصبح الخبرة التعميمية أكثر متعة ووضوحا وأكثر ملبئمة لإشباع و 
 الدافع المعرفي. نمي لدييـوأكثر اختصارا لموقت والجيد مما يحتياجات الاو 

والتي توصمت إلى قدرة التعمـ المنتشر في تنمية : نتائج الدراسات المرتبطة -
نواتج تعمـ متنوعة وقدرة عمى توظيؼ المحيط الجغرافي والتقنيات المختمفة 

يف والتي منيا: واستراتيجيات وأساليب تعمـ متنوعة وتوفير بيئة تكيفية لممتعمم
؛ Sung, 2016؛   Gwo, Yang, 2015؛ 2015)عصاـ إدريس، 

Calimag, et al., 2014 ؛Yang, 2016 ؛Hwang, et al., 2011 ؛
Chang, Tesng, 2011 ؛Wu, et al., 2012) 
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أساليب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر نتائج الدراسات حوؿ  اختلبؼ -
دراسة ( ففي حيف تشير دراسات مثؿ الأحداثالخرائط الدلالية مقابؿ لوحات )

؛ وحيد السيد، 2015؛ حسف سيد وآخروف، 171، 2012كؿ مف )أحمد خميؿ، 
يماف عبد الفتاح، Lee& Nelson, 2014, 28-36؛ 2008 ( إلى 2013؛ وا 

أىمية الخرائط الدلالية في تنظيـ المحتوى بأكثر مف طريقة لتيسير تناولو، 
براز العلبقات بيف عنا صره، فيما يعرؼ بطرؽ التمثيؿ الخارجي لممعرفة في وا 

شكؿ بصري مرئي بوضع المفاىيـ في شكؿ بيضاوي، أو مستطيؿ، ويربط 
بينيا بخطوط مميزة أو غير مميزة. كما أنيا تقوـ بفحص العلبقات بيف 

دراسات الموضوعات، والربط بيف الأفكار المركبة وتوليد أفكار جديدة، نرى 
؛ Carmen, 2013؛ Yusoff, Salim, 2016كؿ مف )أخرى مثؿ دراسة 

Okura. 2010 ؛Phani, 2013 ؛Luis & Shuqiang, 2016 ؛Virgil 

& Michael. 2015 ) التأكيد عمى في لوحات الأحداث تشير إلى أىمية
كما أنيا تمثؿ خارطة  لممحتوى الذي لا يمكف عرضو شفييا،العرض البصري 

ث تحقؽ المنتج المطموب بشكؿ بحيطريؽ وتخطيط جيد لمراحؿ الإنتاج 
وتساعد عمى الترتيب والتتابع والتنظيـ لممشاىد المتتالية التي تساعد  ىادؼ،

عادة بناء المشاىد بشكؿ  عمى ربط المحتوى ومساعدة المنتج عمى التخيؿ وا 
 فعاؿ.

تنمية قدرات أعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف لمفاىيـ وأبعاد اليقظة أىمية  -
ية كأىـ أنواع اليقظة الاستراتيجية والتي تسعى لرصد ومراقبة التكنولوج

وتوظيؼ المستحدثات والمستجدات التكنولوجية بالمؤسسات المناظرة والسعي 
 لممنافسة للبرتقاء بالمركز الاستراتيجي لمجامعة.

( مف أعضاء ىيئة التدريس، لمتعرؼ عمى 9المقابلبت الشخصية المقننة مع ) -
المناسب ليـ ببيئة التعمـ المنتشر أظيرت نتائج تحميؿ  نمط تنظيـ المحتوى

%( 55المقابلبت تبايف الآراء في تفضيميـ لنمط تنظيـ المحتوى حيث أشار )
منيـ بتفضيؿ الخرائط الدلالية كأسموب تنظيـ المحتوى بالتعمـ المنتشر، وأشار 

 %( بتفضيؿ نمط لوحات الأحداث. لذا تظير الحاجة إلى دراسة أسموب45)
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تنظيـ المحتوى كمتغير تصميمي في بيئة التعمـ المنتشر وعلبقتو ببعض 
 المتغيرات التابعة مثؿ اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي. 

 تحديد مشكمة البحث:
: " توجد الآتيةفي ضوء ما سبؽ تتضح مشكمة البحث في العبارة التقريرية 

تنمية مفاىيـ  فيبالتعمـ المنتشر حاجة لدراسة أثر اختلبؼ أساليب تنظيـ المحتوى 
 ."اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف

 أسئمة البحث:
أساليب تنظيم  اختلافأثر  مايتحدد السؤاؿ الرئيس لمبحث الحالي في: 

تنمية مفاىيم اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي  فيبالتعمم المنتشر المحتوى 
 لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازان.

 :الآتيةتفرع مف السؤاؿ الرئيس السابؽ الأسئمة 
ما معايير تصميـ بيئة التعمـ المنتشر القائمة عمى أسموبي تنظيـ المحتوى  -1

 الأحداث(؟ لوحات-الدلالية)الخرائط 

المقترح لبيئة التعمـ المنتشر القائمة عمى أسموبي تنظيـ ما التصميـ التعميمي  -2
لوحات الأحداث( لتنمية كؿ مف: اليقظة التكنولوجية -المحتوى )الخرائط الدلالية

 والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف؟

ما أثر بيئة التعمـ المنتشر في تنمية كؿ مف: اليقظة التكنولوجية والدافع  -3
 لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف؟المعرفي 

ما أثر الخرائط الدلالية كأسموب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر في تنمية  -4
كؿ مف: اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة 

 جازاف؟

 التعمـ المنتشر في تنمية ما أثر لوحات الأحداث كأسموب تنظيـ المحتوى ببيئة -5
اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة  كؿ مف:
 جازاف؟
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 أىداف البحث:
 سعى البحث الحالي إلى الكشؼ عف: 

تحديد معايير تصميـ بيئة التعمـ المنتشر القائمة عمى أسموبي تنظيـ المحتوى  -
 لوحات الأحداث(.-)الخرائط الدلالية

المناسب لبيئة التعمـ المنتشر القائمة عمى أسموبي تحديد التصميـ التعميمي  -
لوحات الأحداث( في تنمية اليقظة -تنظيـ المحتوى )الخرائط الدلالية

 التكنولوجية والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف.

الأثر الأساسي لبيئة التعمـ المنتشر في تنمية كؿ مف: اليقظة التكنولوجية  -
 في لعينة البحث.والدافع المعر 

الأثر الأساسي لمخرائط الدلالية كأسموب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر  -
 في تنمية كؿ مف: اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي لعينة البحث.

الأثر الأساسي لموحات الأحداث كأسموب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر  -
 ية والدافع المعرفي لعينة البحث.في تنمية كؿ مف: اليقظة التكنولوج

 : أىمية البحث
 :مف المتوقع أف يسيـ البحث الحالي في

المساىمة في إكساب أعضاء ىيئة التدريس مفاىيـ جديدة تسيـ في الإعداد  -1
الأكاديمي وتساعدىـ عمى مواكبة التطورات التكنولوجية في مجاؿ عمميـ 

 بات سوؽ العمؿ.المستقبمي والمجاؿ التعميمي خاصة وتمبية متطم

تزويد القائميف عمى التدريس وتصميـ التعميـ الإلكتروني بمجموعة مف  -2
التوجييات والإرشادات التي ينبغي أف تؤخذ بعيف الاعتبار عند تصميـ نمط 

 التعمـ القائـ عمى التعمـ المنتشر.

تزويد مصممي التعمـ الإلكتروني وخاصة التعمـ المنتشر بمراعاة الجوانب  -3
ة المختمفة وخاصة المرتبطة بتنظيـ المحتوى مف خلبؿ تعزيز الأدلة التصميمي

البحثية التي تحاوؿ الكشؼ عف العلبقة بيف أسموب تنظيـ المحتوى بالتعمـ 
المنتشر في تنمية بعض نواتج التعمـ، مما يساعد في توفير أدب تربوي وفكر 
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ية التعمـ لدى قد يسيـ في مزيد مف البحث حوؿ أنماط تعمـ جديدة وحوؿ فيـ آل
 أعضاء ىيئة التدريس.

توجيو مصممي التعميـ الإلكتروني لأىمية مراعاة تطوير متطمبات التفاعؿ  -4
وتحقيؽ التحكـ في بيئات التعمـ الإلكتروني وذلؾ لتحسيف نواتج التعمـ التي تتـ 

 عبر تمؾ البيئات.

 حدود البحث:
الذي استطاع : اقتصر البحث الحالي عمى الأدب التربوي حدود موضوعية -

 الباحث جمعو وتحميمو حوؿ اليقظة التكنولوجية لمؤسسات الجامعات.

 : أعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف.حدود بشرية -

: تـ تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث في الفصؿ الدراسي الثاني حدود زمنية -
 (2018/2019لمعاـ الجامعي )

 أدوات جمع البيانات والقياس:
 لميقظة التكنولوجية. مف إعداد الباحثاختبار تحصيمي  -1

مقياس الدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف. مف إعداد  -2
 الباحث.

 عينة البحث:
( عضو ىيئة تدريس بجامعة 60تمثمت عينة البحث الحالي في عينة قواميا )

 جازاف.
 منيج البحث ومتغيراتو:

تستخدـ بعض المنيج الوصفي ينتمي البحث الحالي إلى فئة البحوث التي 
)المسح الوصفي، وتطوير النظـ في مرحمة الدراسة والتحميؿ والتصميـ، والمنيج 
التجريبي عند قياس أثر المتغيرات المستقمة عمى المتغيرات التابعة، وتمثمت متغيرات 

 البحث في:
 لوحات-الدلالية: ويشمؿ أسموبي تنظيـ المحتوى )الخرائط المتغير المستقل -
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 حداث( ببيئة التعمـ المنتشرالأ

 : ويتضمف البحث المتغيرات التابعة التالية:المتغيرات التابعة -

 مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية. -1
 الدافع المعرفي. -2

 التصميم التجريبي لمبحث:
وفى ضوء طبيعة البحث الحالي تـ اختيار التصميـ التجريبي والذي يشتمؿ 

 عمى 
 ثلبث مجموعات تجريبية:

 
 ( التصميم التجريبي لعينة البحث1شكل )

 فروض البحث:
بيف متوسطي درجات الكسب  0,05لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -1

لممجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية في 
المعرفي المرتبط باليقظة التحصيمي لمجانب ختبار لبالتطبيؽ البعدي ل

 .التكنولوجية

بيف متوسطي درجات الكسب  0,05لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -2

 العينة
المجموعة 
التجريبية 
 الثانية

الخرائط الدلالية 
 بالتعمم المنتشر

اختبار اليقظة 
التكنولوجية 

ومقياس الدافع 
 المعرفي

اختبار اليقظة 
التكنولوجية 

ومقياس الدافع 
 المعرفي

 
لوحات الأحداث 
 بالتعمم المنتشر

المجموعة 
التجريبية 
 الثالثة

المجموعة 
التجريبية 
 الأولى

بيئة التعمم 
 المنتشر
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لممجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثالثة في التطبيؽ 
 .التحصيمي لمجانب المعرفي المرتبط باليقظة التكنولوجيةختبار لبالبعدي ل

بيف متوسطي درجات الكسب  0,05ؽ داؿ إحصائيا عند مستوى لا يوجد فر  -3
لممجموعتيف: المجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة التجريبية الثالثة في التطبيؽ 

 .التحصيمي لمجانب المعرفي المرتبط باليقظة التكنولوجيةختبار لبالبعدي ل

الكسب بيف متوسطي درجات  0,05لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -4
لممجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية في 

 التطبيؽ البعدي لمقياس الدافع المعرفي.

بيف متوسطي درجات الكسب  0,05لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -5
لممجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثالثة في التطبيؽ 

 بعدي لمقياس الدافع المعرفي.ال

بيف متوسطي درجات الكسب  0,05لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -6
لممجموعتيف: المجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة التجريبية الثالثة في التطبيؽ 

 البعدي لمقياس الدافع المعرفي.

 خطوات البحث: 
 تـ اتباعيا لتحقيؽ أىداؼ البحث: يالخطوات الت يفيما يم

إجراء دراسة مسحية تحميمية للؤدبيات العامة، والدراسات والبحوث السابقة  -
لمبحث والاستدلاؿ  يوالمرتبطة بموضوع البحث، وذلؾ بيدؼ إعداد الإطار النظر 

 بيا في توجيو الفروض ومناقشة النتائج.

مفاىيـ وأبعاد ( لتحديد نولوجيةاليقظة التك)لمبحوث والأدبيات المرتبطة بػ تحميؿ  -
 عينة البحث. لأعضاء ىيئة التدريساللبزـ تنميتيا  اليقظة التكنولوجية

التعمـ المنتشر القائـ عمى أسموبي  يإعداد قائمة بمعايير التصميـ الواجب توافرىا ف -
  .لوحات الأحداث(-تنظيـ المحتوى )الخرائط الدلالية

نتاج  - بيئة وحات الأحداث( كأساليب تنظيـ المحتوى ل-)الخرائط الدلاليةتصميـ وا 
وفقا والدافع المعرفي  مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجيةلتنمية  المنتشرالتعمـ 

 (ADDIE) يتصميمالنموذج مل



 

691 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

ومقياس الدافع ، اختبار اليقظة التكنولوجية: يإعداد أدوات البحث المتمثمة ف -
 المعرفي.

إجراء التجربة الاستطلبعية لاستكماؿ ضبط أدوات البحث، وتقويـ بيئة التعمـ  -
، وتحديد الخطة الزمنية للبنتياء مف دراستيا، والتعرؼ عمى الصعوبات المنتشر

جراء التعديلبت اللبزمة. يالت  قد تحدث أثناء التطبيؽ وا 

 .ثلبث مجموعات تجريبيةاختيار عينة البحث الأساسية وتقسيميـ إلى  -

 .المجموعات التجريبيةلأدوات البحث عمى  يالتطبيؽ القبم -

تطبيؽ المعالجات التجريبية عمى عينة البحث الأساسية، وفقا لمخطة الزمنية  -
 الموضوعة.

 .المجموعات التجريبيةلأدوات البحث عمى  يالتطبيؽ البعد -

 رصد نتائج التجريب ومعالجتيا إحصائيا ومناقشتيا وتفسيرىا. -

 ات والبحوث المقترحة.تقديـ التوصي -
 مصطمحات البحث:

 التعمم المنتشر:
ىو منظومة تعميمية كاممة قادرة عمى نقؿ التعمـ مف خلبؿ كائنات التعمـ 
الإلكتروني المناسبة إلى مجموعة مف المتعمميف متواجديف في أماكف مختمفة ومتباعدة، 
دارة العمميات والتفاعلبت والأنشطة والمشروعات التعميمية في المكاف والزماف  وا 

نولوجيات لاسمكية وأجيزة رقمية محمولة. المناسبيف في فضاء منتشر باستخداـ تك
(Georgiev, T., Georgieva, E. and Smrikarov, A, 2014) 

ويعرفو الباحث إجرائيا بأنو: بيئة تعميـ وتعمـ تفاعمية تقوـ عمى تنظيـ المحتوى 
ولوحات الأحداث وتسمح لأعضاء ىيئة التدريس وفقا لأسموبي الخرائط الدلالية 

اؽ بيا في تعمـ مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية مف خلبؿ الوسائط بالانخراط والاستغر 
والجياز المتعددة وأدوات الويب في أي مكاف وزماف باستخداـ أجيزة الحاسب والمحموؿ 

 .الموحي
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 : الخرائط الدلالية
: استراتيجية بصرية لتجميع ( بأنيا(Ipatenco, 2017يتبنى الباحث تعريؼ 

لبعض لتسييؿ عممية التعمـ، كما أنيا أداة فعالة حيث تساعد المعمومات مع بعضيا ا
في ربط المعمومات وتصنيفيا، أو ربط مجموعة مف الدروس المتعممة. كما أنيا 

 استراتيجية فعالة لبناء وتخطيط وتنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر. 
 : لوحات الأحداث

وأصوات  ثابتة ورلمكونات المقرر مف صور متحركة وص يالربط المنيج 
(، وتعرؼ بأنيا في الأصؿ بطاقات تستخدـ في إعداد Phani, 2013)ونصوص. 

السيناريوىات التنفيذية، ويمكف استخداميا في التمثيؿ الرسومي لموضوعات المحتوى 
 والعلبقات البينية. 

( بأنيا طريقة 154، 2015ويتبنى الباحث تعريؼ )محمد عطية خميس، 
مناسبة لتنظيـ المحتوى المنتشر، حيث تشتمؿ كؿ بطاقة عمى موضوع معيف، وروابط 

 بالموضوعات الأخرى، وينظـ تتابع عرض الموحات حسب التنظيـ المحدد. 
 اليقظة التكنولوجية:

نولوجي الذي ييـ الجامعة، والكشؼ جديد في الميداف التك الرصد والتتبع لكؿ 
عف التطورات والمستجدات في البيئة العممية والتقنية والتكنولوجية مف خلبؿ تتبع 
المعمومات وجمعيا مف مصادرىا الأصمية، وتنظيميا وتحميميا ونشرىا لمركز اتخاذ 

 (2016القرار بالجامعة. )أحمد محمد عبد العزيز، 
الذي تراقب مف خلبلو الجامعة البيئة العممية  ويعرفيا الباحث بأنيا: النشاط

والتكنولوجية المرتبطة بيا، أي مختمؼ الجيود المبذولة مف قبؿ المؤسسة والوسائؿ 
المستعممة بغرض معرفة التطورات، وكؿ ما ىو جديد في المياديف التكنولوجية والمتعمقة 

عمييا عضو ىيئة بنشاط الجامعة حاليا أو مستقبلب. وتقاس بالدرجة التي يحصؿ 
 .التدريس في اختبار اليقظة التكنولوجية
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 الدافع المعرفي:
( بأنو: الرغبة في المعرفة والفيـ 2002يعرفو )فؤاد أبو حطب، أماؿ صادؽ، 

تقاف المعمومات وصياغة المشكلبت وحميا، وأنو أقوى دوافع التعمـ عمى الإطلبؽ.  وا 
وحب الاستطلبع لمبحث عف ويعرفو الباحث بأنو: رغبة المتعمـ المستمرة 

المعمومات والانخراط في الأنشطة المعرفية، وميمو لاكتشاؼ المعرفة ومعالجتيا 
ومحاولتو بذؿ الجيد لمحصوؿ عمييا مف مصادرىا التكنولوجية، وتقاس بالدرجة التي 

 يحصؿ عمييا المتعمـ في مقياس الدافع المعرفي.
 

 النظريالإطار 
ييدؼ إلى قياس أثر الخرائط الدلالية ولوحات نظرا لأف البحث الحالي 

الأحداث كأساليب تنظيـ المحتوى بالتعمـ المنتشر في تنمية اليقظة التكنولوجية والدافع 
المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف، لذلؾ سينقسـ الإطار المفاىيمي إلى 

أساليب تنظيـ المحتوى ببيئة  مجموعة مف المحاور ىي، أولًا: بيئة التعمـ المنتشر، ثانياَ:
ثالثاً: اليقظة التكنولوجية وعلبقتيا  (،التعمـ المنتشر )الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث

 ببيئة التعمـ المنتشر، رابعاً: الدافع المعرفي وعلبقتو بالتعمـ المنتشر.
 المنتشر:الإلكتروني بيئة التعمم ـ  أولاً 

مـ المحموؿ ثـ التعمـ المنتشر، ويعتبر التعمـ تطور التعمـ الإلكتروني فجاء التع
المنتشر شكلب جديدا مف أشكاؿ التعمـ عف بعد، وىو يشير إلى استخداـ الأجيزة 
المتنقمة في التعميـ، ويعتمد عمى الاتصالات السمكية واللبسمكية، بحيث يمكف لممتعمـ 

مكاف خارج الفصوؿ الوصوؿ إلى المواد التعميمية والمحاضرات والندوات في أي زماف و 
الدراسية، مما يخمؽ بيئة تعمـ جديدة في إطار المواقؼ التعميمية تقوـ عمى التعمـ 
التشاركي، وسيولة تبادؿ المعمومات بيف المتعمميف أنفسيـ مف جية والمعمـ مف جية 

 (Liu, Hwang, 2015أخرى. )
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ويعرؼ التعمـ المنتشر بأنو تعمـ يستخدـ الأدوات والأجيزة المنتشرة بيف 
الطلبب والتي تعتمد عمى التكنولوجيا المتنقمة؛ بحيث يجعؿ التعمـ متاحا بدوف قيود 

 ,Marinagiالزماف والمكاف، ومتكيفا مع المواقؼ التعميمية وخصائص الطلبب. )

Skourlas & Belsis, 2013, p 492 كؿ مف )محمد ضاحي، ومحمد عبد ( ويعرفو
( بأنو تكنولوجيا تعتمد عمى توظيؼ نظاـ إدارة التعمـ بيدؼ إكساب أعضاء 2017الله، 

ىيئة التدريس ميارات ضماف الجودة وذلؾ في أي مكاف وأي زماف وبتقديـ المحتوى 
 المناسب لكؿ متعمـ؛ معتمدة عمى توظيؼ أدوات نظاـ إدارة التعمـ المتقدمة في تطبيؽ
سمات الانتشار المتمثمة في التفاعمية، الفورية، الثبات، الإتاحة، التكيؼ. ويعرفو )محمد 

( بأنو تعمـ سياقي حقيقي وظيفي وتكيفي يتـ خلبلو توصيؿ 2011عطية خميس، 
كائنات التعمـ الإلكتروني المناسبة، إلى مجموعة مف المتعمميف، متواجديف في أماكف 

دارة ع مميات التعميـ والتفاعلبت والأنشطة التعميمية الوظيفية مختمفة ومتباعدة، وا 
المناسبة في الوقت والمكاف المناسبيف، في فضاء إلكتروني منتشر باستخداـ تكنولوجيا 

 لاسمكية وأجيزة رقمية محمولة.
 المنتشر:الإلكتروني خصائص بيئة التعمم 

مف حيث يري كؿ  تتميز بيئة التعمـ المنتشر بالعديد مف الخصائص،
:(Hsieh، Jang، Hwang، & Chen, 2011; Plotz، Hammerla، & 

Olivier, 2011 محمد، 2011؛ عمي عبد التواب، 2016مناؿ مبارز، حناف ربيع، ؛ 
بيئة التعمـ المنتشر تتسـ بمجموعة مف الخصائص أف  (2017ضاحي، محمد عبد الله، 
 يمكف إيجازىا فيما يمي: 

عممية التعمـ بعيدا عف أي نقطة ثابتة، دوف : أي نقؿ Ubiquitous الانتشار -1
قيود لمزماف وحدود المكاف، والأسلبؾ والفصوؿ الدراسية، ولممتعمـ حرية التنقؿ 

 في أي مكاف وزماف، وبأي مصدر تعميمي مناسبا.

: حيث يمكف لممتعمميف التفاعؿ مع الأقراف والمعمميف Interactivityالتفاعؿ  -2
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اؿ بشكؿ متزامف وغير متزامف مف خلبؿ الأجيزة والخبراء بكفاءة وعمى نحو فع
 المتنقمة المختمفة الأمر الذي يتيح ليـ المعرفة التي تيميـ.

: فبيئة التعمـ المنتشر يمكف أف تتكيؼ مع الوضع Adaptabilityالتكيؼ  -3
الحقيقي لممتعمـ لتوفير معمومات كافية لو، حيث يمكف لممتعمـ الحصوؿ عمى 

اسبة في الوقت المناسب وبصورة صحيحة، إضافة إلى المعمومات بالطرؽ المن
ذلؾ يمكف لمتعمـ المنتشر أف يساعد في تكويف بيئات تركز عمى العممية 
الاجتماعية المعرفية الخاصة ببناء المعرفة الاجتماعية والمشاركة مع إعطاء 

 .المتعمـ الحرية واحتراـ رغباتو وقدراتو في التفاعؿ مع أقرانو في مجتمع التعمـ

: مف Integration of Instructional Contentتكامؿ المحتوى التعميمي  -4
خلبب توفير الخدمات الشخصية التي تناسب المتعمـ ورغباتو وقدراتو وتكامميا 

 مع المحتوى التعميمي الرقمي.

: حيث Situating of Instructional Activityالأنشطة التعميمية الموقفية  -5
ترسيخيا في الحياة اليومية؛ فالمشكلبت التي يمكف دمج أنشطة التعمـ و 

المتعمـ والمعرفة المطموب تعمميا كؿ ذلؾ يكوف مقدما بطبيعتو  جيياايو 
 وبالأشكاؿ الحقيقية الأصمية وقد يساعد ذلؾ عمى التعمـ بصورة جيدة.

: حيث يمكف استرجاع المتعمـ لممعمومات عمى الفور، Immediacyالفورية  -6
ع المتعمـ التوصؿ لحؿ مشكلبتو التعميمية بسرعة كما وبناء عمى ذلؾ يستطي

 يمكف تسجيؿ أسئمتو والبحث عف إجابتيا بعد ذلؾ.
 أىمية بيئة التعمم الإلكتروني المنتشر لأعضاء ىيئة التدريس:

توفر بيئة التعمـ المنتشر بنية تعمـ نافذة شاممة تتصؿ وتقوـ بعمؿ متكامؿ 
مـ الرئيسة ىي: الأفراد المشاركيف في التعمـ، وتشترؾ في ثلبث أبعاد مف موارد التع

( ويمكف أف نعدد أىمية 2011محتويات التعمـ، خدمات التعمـ. )أحمد عبد الحميد، 
 التعمـ المنتشر لأعضاء ىيئة التدريس فيما يمي:

توفير طرؽ لمتفاعؿ وتوفير المحتويات والخدمات في المكاف والوقت المناسبيف،  -
أعضاء بالاعتماد عمى الأفراد الذيف يحيطوف بالسياؽ مثؿ: أيف ومتى يكوف 
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 .؟ )الزماف والمكاف(ىيئة التدريس

توفير الخدمات الشخصية التي تناسب أعضاء ىيئة التدريس ورغباتيـ وقدراتيـ  -
محتوى التعميمي الرقمي، ودمج أنشطة التعمـ وترسيخيا في وتكامميا مع ال
 الحياة اليومية.

تحقؽ الديمومة في كؿ عمميات التعمـ التي يقوـ بيا أعضاء ىيئة التدريس  -
باستمرار، كما أنيا توفر سيولة الوصوؿ إلى المعمومات واسترجاعيا بشكؿ 

 فورى.

وخارج المؤسسات التعميمية إعطاء مزيد مف الحرية لعممية التعمـ كي تتـ داخؿ  -
مف أي مكاف وزماف يناسب أعضاء ىيئة التدريس. )مناؿ مبارز، حناف ربيع، 

2016) 
 المنتشر:الإلكتروني نظم بيئة التعمم 

 &Alsaifتشمؿ بيئة التعمـ المنتشر مجموعة مف النظـ منيا ما يمي: )

Clementking, 2014 ،2016؛ مناؿ مبارز، حناف ربيع) 
: يقدـ منتج المحتوى المعمومات Content Producerنظاـ منتج المحتوى  -

بطريقة تفاعمية ومعموماتية، ويعد منتج المحتوى خادـ بيئة التعمـ المنتشر 
والذي يوفر وظائؼ متنوعة مثؿ: بنية قاعدة البيانات، إضافة السجلبت 

صدارىا ومسحيا واستردادىا عبر الاستقصاء والعمؿ مع الجداوؿ المتنوعة  وا 
نشاء  في كؿ مف الاستقصاءات والتقارير، ويضـ أيضا توليد الوصلبت وا 

دراؾ البيانات باستخداـ أشكاؿ الػ  والوصوؿ إلى لغة  HTMLالجداوؿ وا 
JAVA  ونصوصيا ويوفر منتج المحتوى تعمـ المادة والتغذية الراجعة عند

واقع الداخمية احتياج المتعمـ ليا. كما يوفر وصلبت ملبئمة لممراجع والم
 والخارجية التي يمكف توفيرىا.

: يتألؼ موفر الخدمة مف أساليب Service Producerنظاـ موفر الخدمة  -
متنوعة متمثمة في أسموب التعمـ المتزامف وغير المتزامف، وأسموب التعمـ 
التوليفي، وييتـ بتنفيذ التعمـ الطلببي داخؿ مساحة التعمـ وفى المنزؿ، ويدعـ 

الوسائط ومشاركة الطلبب، وأثناء الاختبار يدعـ النظاـ التحكـ استخداـ 
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 السمعي والمرئي والمحادثة مف أجؿ اتصاؿ المتعمميف الفعاؿ مع المعمـ.

: وىو المسؤوؿ عف نقؿ Content Consumerنظاـ مستيمؾ المحتوى  -
البيانات بيف الأجيزة الرقمية الشخصية في البيئة الموزعة، ويقدـ فرصا عديدة 

ممتعمميف مف خلبؿ استخداـ الأحدث في تكنولوجيا الوسائط المتعددة والمعدات ل
 والاختبارات.

 المنتشر:الإلكتروني مكونات بيئة التعمم 
وأجيزة محمولة  Learning Objectsتتكوف بيئة التعمـ المنتشر مف كائنات تعمـ 

، ويمكف تحديد متصمة معا لاسمكيا في فضاء إلكتروني منتشر يتفاعؿ معو المتعمموف
؛ محمد عطية خميس، Jones، V. & Jo. J.H., 2004ىذه المكونات فيما يمي: )

 (2011، عمى عبد التواب، 2008
: ويشمؿ قاعدة بيانات تقوـ بحفظ سجلبت المقرر ودرجات Serverالخادـ  -1

الطلبب وتفاعلبتيـ، ويشمؿ الخادـ عمى استراتيجيات التعمـ التي تساعد عمى 
الطلبب، ويقوـ الخادـ بإدارة مصادر الشبكة مف كائنات تعميمية تعزيز تعمـ 

 وأجيز اتصاؿ ونقاط وصوؿ.

أجيزة الاتصاؿ المحمولة: وىي الأجيزة التي يستخدميا الطالب في الاتصاؿ  -2
بالخادـ لمحصوؿ عمى التعمـ وتشمؿ عمى معالجات دقيقة وذاكرة كبيرة، ومف 

المساعدات الرقمية(  أجيزة-موحيال الحاسب-الذكيةىذه الأجيزة )اليواتؼ 
 وتمكف ىذه الأجيزة الطالب مف الاتصاؿ والتفاعؿ مع الكائنات التعميمية.

تكنولوجيا الاتصاؿ اللبسمكية: وىي شبكات الاتصاؿ اللبسمكية التي تمكف  -3
الطالب مف الاتصاؿ بالشبكة ومف ثـ التفاعؿ مع الكائنات التعميمية، ومف 

 (.Wi-Fi 3G, 4G, 5G، Bluetoothأمثمتيا )

: وىي تمؾ الأجيزة التي تكشؼ عف تغيرات في Sensorأجيزة الاستشعار  -4
 المقرر وتنبو الطلبب المتواجديف بتمؾ التغيرات.

 استراتيجيات إدارة المحتوى بالتعمم المنتشر
يتـ إدارة المحتوى والتفاعؿ مف خلبؿ تصميـ المفاىيـ التي يتضمنيا المحتوى 
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التصميـ المختمفة مثؿ: المفاىيـ وأنواعيا، أقساميا، والروابط بينيا في ضوء عناصر 
 والمصادر التعميمية المختمفة. وسنناقش استراتيجيات التعمـ المنتشر التالية:

خريطة المفاىيـ المتشعبة ىي شبكة  استراتيجية خرائط المفاىيم المتشعبة: -1
أو محاور وصؿ منظمة ذات معنى تمثؿ فييا الموضوعات في شكؿ عقد 

Nodes والروابط ،Links  بيف الموضوعات في شكؿ أسيـ، وكلب منيما لو
أنواع وأشكاؿ مختمفة، فالعقد والروابط ليما ألواف وأشكاؿ مختمفة طبقا 
لخصائص كؿ منيما، وتتميز بسمة اليرمية، وتعني اليرمية أف المفاىيـ الأكثر 

القضايا الأقؿ شملب والأكثر شمولا تأتي في قمة الخريطة وتعمو عمى المفاىيـ و 
خصوصية. وتوضح بصورة ىرمية في ضوء العلبقات التي يلبحظيا مصمـ 

 (AL-Khafaji. A. S. A, 2018الخريطة بيف المفاىيـ المستيدفة بالتعمـ. )

وتيدؼ ىذه الاستراتيجية إلى إظيار القدرة التبادلية أو إمكانية التشغيؿ 
البيني المتداخؿ لما وراء البيانات والتقارب بيف شبكة الويب الدلالية 

Semantic Web  والتعمـ التشاركي، حيث تستعمؿ خرائط الموضوعات لأف
المرتبطة بتمؾ  ليا القدرة عمى توضيح الفروؽ الدلالية بيف المفاىيـ والأحداث

المفاىيـ ومصادر المعمومات. فعمى سبيؿ المثاؿ، عف طريؽ تحديد المفاىيـ 
الرئيسية الموجودة في وحدة تعميمية باستخداـ خرائط الموضوعات يمكف ربط 
ىذه المفاىيـ مع مصادر التعميـ بيا والموجودة عمى الويب، وبالتالي يمكف مف 

وف بيف المحتوى الأصمي ومصادر خلبؿ تمؾ الخريطة أف نقيـ عرض متعا
 ,Hwang، G. J et. Alالتعمـ في شكؿ صالح للئبحار بالنسبة لممتعمميف. )

2011) 
يمثؿ ىذا النموذج مدخلب  استراتيجية تصميم التعمم المنتشر بالتوجو الييكمي: -2

قائما عمى تخطيط بناء تطبيقات التعمـ المنتشر وىو يتكوف مف أنشطة مختمفة. 
تصؼ  Object Orientedط مف النماذج الموجية ىيكميا خلبؿ كؿ نشا

جوانب خاصة بالتصميـ يتـ بناؤىا. يوضحيا الجدوؿ التالي مبينا الأنشطة 
المختمفة التي يقوـ بيا المتعمـ مف خلبؿ أجيزة اليواتؼ النقالة والمساعدات 

 .(Yang، et. al, 2017الشخصية )
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 المنتشر بالتوجو الييكمي( استراتيجية تصميم التعمم 1دول )ج
 اىتمامات التصميم دور المتعمم آليات التنفيذ النمط الشكمي المنتجات الأنشطة

تصميـ 
 المفاىيـ

المفاىيـ، المحتوى 
التعميمي، العلبقات، 

 الخصائص

البناءات/ التراكيب 
النموذجية الموجية 

 بالشيء
 

دراسة الوحدات 
التعميمية مف 

 المصادر المتنوعة

دلالات ميداف تخطيط 
 التطبيؽ

تصميـ 
 الإبحار

العقد، الروابط، ىياكؿ 
الوصوؿ، أطر 
الإبحار، تحولات 

 الإبحار

المناظر الموجية 
بالشيء، أطر 
الأقساـ، خرائط 
الحالة الموجية 

 بالشيء

Semantic 
Objective 

تتبع الوصلبت 
واليياكؿ لمصادر 
 المعرفة المختمفة

الاىتماـ بنوع 
المستخدـ والمياـ 

والتركيز عمى النواحي 
المعرفية وبناء ىيكؿ 

 الإبحار لمتطبيؽ

 التفاعؿ

أشياء الواجية 
المجردة، الاستجابات 
للؤحداث الخارجية، 
تحولات واجية 

 المستخدـ

مناظر البيانات 
المجردة، 

 مخططات التوزيع

المقابمة بيف 
الإبحار والأشياء 

 المحسوسة

التفاعؿ مع واجية 
 الاستخداـ

اء تخطيط الأشي
المحسوسة، وصؼ 
الواجية لأشياء 
الإبحار، تحديد 
التخطيط لأشياء 

 الواجية.

 تقويـ التطبيؽ التقويـ
التدعيـ بواسطة 

 اليدؼ

التقويـ بواسطة 
بيئة اليدؼ 
 داخميا وخارجيا

الإجابة عمى الأسئمة 
والاختبارات وتقديـ 

 مشروع التخرج
 كفاءة الأداء

وتتكوف الاستراتيجية مف أربعة أنشطة أساسية تتمثؿ في تصميـ المفاىيـ، 
الإبحار، التفاعؿ، التقويـ، ولكؿ نشاط منتج نيائي، حيث ينتج مف تصميـ المفاىيـ 
مخطط يربط بيف الأقساـ والنظـ الفرعية، والخصائص وغيرىا مف عناصر التصميـ، 

تصميـ الإبحار شكمية معينة تتمثؿ  ويرتبط كؿ نشاط بنمط شكمي معيف، حيث يستخدـ
في الاتجاه العاـ، وتصميـ الإبحار يساعد المتعمـ عمى التجوؿ بيف أجزاء المحتوى 
بالتعمـ المنتشر، كما يوجد لكؿ نشاط وسائؿ وآليات تستخدـ في تنفيذه، فيستخدـ في 

اجية تصميـ التفاعؿ المقابمة بيف الأشياء المحسوسة والإبحار لتنفيذ التصميـ لو 
المستخدـ. كما يتضمف كؿ نشاط جوانب تصميمية يجب أف تؤخذ في الاعتبار فمثلب 
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في مرحمة التقويـ يركز عمى كفاءة الأداء ويتـ قياسيا عف طريؽ اختبارات التحصيؿ 
 ,Terry T. Kidd & Irene Chen(؛ )Yamanaka، Akio, 2015والميارات. )

2013) 
 معايير تصميم بيئة التعمم المنتشر:

 لسموكيات أفضؿ بفيـ المنتشر التعمـ لتطبيقات بيئات السياؽ إدراؾ ميزة تسمح
 والجياز لممستخدـ، الحالي والموقع الحالي النشاط مثؿ الحقيقي، العالـ في المستخدـ
 أف كما يمكف .والوقت والطقس، الحرارة، ودرجة المستخدـ، يستخدمو الذي المحموؿ

 موقع وصؼ يمكف المثاؿ، سبيؿ فعمى مفصمة؛ أو موجزة السياقات ىذه تكوف
 يمكف التي المختمفة السياقات بيف ومف. مادي عنواف أو بريدي برمز المستخدـ

 خدمات لتوفير واسع نطاؽ عمى استخداما الأكثر ىو المستخدـ موقع يعد استشعارىا،
 (AL-Khafaji. A. S. A, 2018) .السياؽ إدراؾ

 تحديد( 1)ويجب أف يوفر التعمـ المنتشر الخدمات التالية لمتعمـ وىي: 
 سموكيات عف الكشؼ( 2) .لممتعمـ التعمـ إجراءات مف لكؿ التعميمية المتطمبات

 الشخصي الدعـ تقديـ( 4) .المقابمة التعمـ بسموكيات المتطمبات مقارنة( 3) .المتعمـ
 .Hwang) :التاليالنحو  وبناءً عمى ذلؾ يكمف معايير بيئة التعمـ المنتشر عمى .لممتعمـ

Gwo-Jen, 2016) 
 الواقعية البيئة حالة أو المتعمـ حالة أي لمسياؽ؛ مدركة ىي المنتشر التعمـ بيئة (1)

 .بيا الشعور يمكف المتعمـ فييا يوجد التي
 وفي الصحيح الطريؽ في شخصيًا دعمًا مكاف كؿ في المنتشرة التعمـ بيئة توفر (2)

 والبيئية الشخصية المواقؼ عمى بناءً  المناسب، الوقت وفي المناسب المكاف
نجاز ممؼ إلى بالإضافة الواقعي العالـ في لممتعمـ  profile and التعمـ التعريؼ وا 

learning portfolio لممتعمـ. 
 يُسمح أنو أي وقت؛ أي وفي مكاف أي في السمس التعمـ المنتشر التعمـ بيئة توفر (3)

 .آخر إلى مكاف مف الانتقاؿ أثناء مقاطعة دوف بالتعمـ لممتعمـ
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 لتلبئـ الموضوع محتويات تكييؼ عمى قادرة مكاف كؿ في المنتشرة التعميمية البيئة (4)
 .المختمفة المحمولة الأجيزة وظائؼ

 المبادئ النظرية لمتعمم المنتشر القائم عمى أساليب تنظيم المحتوى:
وأساليب تصميـ أنشطة التعمـ ببيئات التعمـ المنتشر مف خلبؿ تحدد مبادئ 

تحديد كيؼ يوفر نظاـ التعمـ المنتشر التعمـ في كؿ مكاف وفى أي زماف مف خلبؿ 
الأجيزة النقالة والاتصالات اللبسمكية وتكنولوجيا الاستشعار؛ لذلؾ تعتمد بيئات التعمـ 

والتعمـ منيا النظرية الاجتماعية ونظرية المنتشر عمى مبادئ العديد مف نظريات التعميـ 
 ,Liawالنشاط، والنظرية البنائية، ونظرية الترميز المزدوج ونظرية الحمؿ المعرفي. )

Hatala, & Huang, 2010; Chang, Tseng, & Tseng 2011)  ومف أىـ ىذه ،
 النظريات التعميمية نجد:

 :التعمم الاجتماعي النشطـ أولًا 
حيث ييتـ ىذا المدخؿ بفحص نواتج التعمـ المرغوب فييا والتخطيط لمظروؼ 
المادية المحيطة بيدؼ تحقيؽ أفضؿ بيئة تعميمية تعكس اىتمامات المتعمميف وحاجاتيـ 

وىو الأداء  Behavior Potentialالفعمية، ولذلؾ فيو يتكوف مف: السموؾ الممكف 
ع أف يظيره في الوقت المعيف. ثـ التوقعات المعيف الذي يقوـ بو المتعمـ ومف المتوق

Expectancies  وىي النتائج التي يتوقع أف يؤدي إلييا سموؾ معيف؛ فإذا توقع المتعمـ
أف ىذا السموؾ يؤدي إلى نتائج طيبة فإنو يقوـ بأدائو وعمى قدر درجة التوقع وقوتو 

الرغبة في وتشير إلى  Reinforcement Valueيأتي السموؾ. ثـ قيمة التعزيز 
حدوث النتائج، فإذا كاف التوقع وقيمة التعزيز مرتفعيف، فإف السموؾ المحتمؿ يكوف 
مرتفعا، والعكس صحيح وعميو فإف التوقع وقيمة التعزيز يحدداف إمكانية حدوث 

 (Sharples, Taylor, & Vavoula, 2015السموؾ. )
موؾ المناسب لذلؾ يعتمد تصميـ بيئة التعمـ المنتشر مف خلبؿ نمذجة الس

لممتعمميف والمرغوب تحقيقو مع تقديـ نماذج متنوعة مف السموؾ بيدؼ التنوع وكسر 
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النمطية وتزويد المتعمميف برسائؿ تزيد ثقتيـ بأنفسيـ وعرض أمثمة وتجارب ناجحة 
للآخريف بيدؼ تنمية الإحساس بالكفاءة الذاتية لدييـ، وبأنو قادروف عمى تنفيذ 

ا يجب أف تساعد البيئة المتعمميف عمى بناء توقعات حقيقية الميمات المطموبة، كم
 لأدائيـ وتنظيميـ الذاتي.

 التعمم البنائي: ـ ثانياً 
يرى ىذا المدخؿ أف التعمـ ىو نشاط تكيفي وموقفي ضمف السياؽ الذي يحدث 
فيو، وأف المعرفة يتـ بناؤىا عف طريؽ المتعمـ ذاتو وليس نقميا إليو، فالمعرفة والمعاني 
تنتج مف خلبؿ نشاط يقوـ بو المتعمـ؛ وعميو فإف المتعمـ ليس سمبيا، وبالتالي فإف التعمـ 
يأتي مف داخؿ المتعمـ وليس مف الخارج، وعمى ذلؾ تعد ىذه البيئة مكونا ملبئما 
لفضاء التعمـ المنتشر، حيث إف الوسائط البصرية المتعددة عمى الويب تساعد عمى 

 (Peng, Su, Chou, & Tsai, 2009عمـ. )تنمية الجانب العقمي لممت
لذلؾ توفر بيئة التعمـ المنتشر الفرصة لدمج المتعمميف في حؿ مشكلبت واقعية 
مع تنشيط لممعرفة السابقة باعتبارىا أساس لممعرفة الجديدة وتنشيط لممعرفة الجديدة 

 وشرح المعرفة الجديدة لممتعمـ ودمجيا في عالـ المتعمـ.
 التجريبي:التعمم  ـ ثالثاً 

يوضح ىذا المدخؿ أف المتعمميف يتفاعموف مع فضاء إلكتروني مصمـ عمى 
احتياجاتيـ في نطاؽ دائرة التعمـ، أي توفير الخبرة والفعؿ والتفكير؛ وىكذا يمكف أف 
يتكامؿ التفكير مع التجريب والذي ينتج عنو أساليب مف التعمـ لابد لممعمـ أف يتعرؼ 

نشطتو التعميمية في ضوئيا بما يحقؽ رغبات المتعمميف مف عمييا لدى طلببو ليكيؼ أ
 (2015خلبؿ ما يقدـ ليـ مف تكاليؼ بالعمؿ. )عصاـ إدريس، 

 نظرية الحمل المعرفي: ـ رابعاً 
تيدؼ نظرية الحمؿ المعرفي إلى كيفية تقديـ المعمومات الجديدة بطريقة منظمة 

مة، أي توفير الموارد المعرفية لخفض الحمؿ المعرفي غير الضروري عف الذاكرة العام
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والجيد العقمي لدى المتعمـ لبناء وتطوير المخططات المعرفية، وبالتالي تسييؿ حدوث 
التعمـ، كذلؾ ييدؼ التصميـ التعميمي إلى توفير الشروط والمواصفات التعميمية 

ات المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية بكفاءة وفاعمية، وتشتؽ ىذه الشروط والمواصف
 (2003مف نظريات التعميـ والتعمـ )محمد خميس، 

وتيدؼ عممية تصميـ بيئة التعمـ المنتشر وفقا ليذه النظرية إلى تقديـ 
المعمومات المعقدة والصعبة بصورة بسيطة بواسطة التمثيلبت البصرية حتى تكوف 

عد عمى بالنسبة لممتعمـ بمثابة بنيات معرفية مخزنة ومرتبطة بموضوع التعمـ مما يسا
خفض الحمؿ المعرفي الدخيؿ والأساسي وزيادة الحمؿ المعرفي وثيؽ الصمة عف طريؽ 
خفض السعة المحدودة لمذاكرة العاممة؛ لأنيا تعامؿ كعنصر واحد عندما يتـ استدعاؤىا 

 (Chang, Tseng, & Tseng, 2011مف قبؿ الذاكرة العاممة. )

 المنتشر: ثانياً ـ أساليب تنظيم المحتوى ببيئة التعمم
 Semantic mapsالخرائط الدلالية   (1)

تقوـ عديد مف الكميات بالجامعات بتصميـ ورفع المقررات الدراسية عمى الويب 
مستخدمة موقعيا الخاص أو نظـ إدارة المقررات. وتقوـ بتقديـ المحتوى بشكؿ خطى أو 

ع التعميمية أو بناء متتابع مستخدميف روابط فائقة لمتعامؿ مع ممفات المقرر أو المواق
لممحتوى، أو ترتيب المحتوى مف العاـ  يالمجمدات. ويوظؼ التتابع الزمنى أو اليجائ

تنظيـ المحتوى،  يإلى الخاص، ىذا الترتيب يتجاىؿ توظيؼ الصورة أو الخريطة ف
تنمى التفكير  يوذلؾ لأف الصورة المرئية تستطيع خمؽ مزيد مف الروابط المعرفية الت

 ة أكثر مف الكممات.والذاكر  يالنقد
شكؿ سيؿ  يوتستطيع الخرائط الدلالية إعادة تقديـ المعمومات المعقدة ف

تعرض التركيب العاـ لمحتوى المقرر. وتجعؿ الخرائط الدلالية المعمومات  يومفيوـ والت
سياؽ المعرفة الموجودة.  يذو معنى أفضؿ مف تذكرىا فقط لأنيا تضع المعمومات ف

قطع صغيرة. وتمكف المتعمميف مف تذكر  يبتنظيـ المعمومات فتسمح  يفي يوبالتال



 

704 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

 معمومات أكثر ولمدة أطوؿ.
 المنظِمات أشكاؿ أحد تعد الدلالية الخرائط أف (2014)عبد الله بف عمي، يشير 

 بيف متعددة علبقات ىناؾ أف تفترض التي العقمية نظرية المخططات عمى القائمة البيانية

، بطةالمرت والمعرفة المفيوـ الدلالية(  )الخرائط البياني المنظـ ىذا يقوـ حيث بذلؾ المفيوـ
 ليتـ فئات ضمف لتصنيفيا بينيا فيما ارتباطيا وكيفية بيف الكممات العلبقات إيضاح عمى

 تصنيؼ ويذكر أف graphic representations)بممثلبت بيانية ) تمثيميا ذلؾ بعد

 أو كالتشابو، معينة، لخصائص وفقا يكوف الخرائط الدلالية داخؿ الكممات وتنظيـ

 الاختلبؼ.
 عمى الدلالية تعتمد الخرائط استراتيجية أفNada, 2011, 16-24) )ندى وترى 

 أخرى، مرة وتنظيمو المحتوى تصوير بيا يتـ التي الطريقة وىي التخطيطية الطريقة

 .سابقة خبرات مف لدينا بما مرتبط مرئي شكؿ في الأفكار بيف العلبقات فالخريطة تعرض
الدلالية، حيث يتـ  والنظرية العقمي المخطط لنظريتي تطبيؽ الدلالية كما أف الخريطة

 في المعمومات ىذه يضع ثـ العقمي، المخطط في المختزنة السابقة المعمومات استدعاء

لمموضوع، ثـ  دلالية خريطة شكؿ في البعض بعضيا مع ويربطيا متشابية، تصنيفات
 لمموضوع، دلالية خريطة في شكؿ ومتناغمة متشابية مجالات في وتنظيمو ترتيبو يعيد

 واكتساب السابقة بالمعمومات الجديدة المعمومات ربط عمى المتعمـ مساعدة شأنو مف وىذا

 .دلالية لممحتوى خريطة شكؿ في جديدة، أخرى معمومات
في إطار إعادة تنظيـ المعمومات المقروءة : عرؼ الخريطة الدلالية بأنياتو 

يبدأ بالمفاىيـ والمعمومات السابقة المخزنة في ذاكرة القارئ، وأسفؿ منيا مفاىيـ  يتصنيف
وأفكار تفصيمية يربطيا علبقات متبادلة فيما بينيا، وعرفيا بعضيـ بأنيا مخطط يتكوف 

 يفي القمة بمفيوـ شامؿ واحد يكوف شاملب لمعان يمف مجموعات مف المفاىيـ، تمتق
، وتوصؿ المفاىيـ بأسيـ محددة لاتجاه يتي ىي دونو في ىذا الترتيب اليرمالمفاىيـ ال

، ويكتب عمى السيـ كممات تشكؿ مع المفاىيـ الموجودة عمى جانبيو جممة يالمعان
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 ,Ipatenco) (، ويرى اباتنكو2013)ايماف عبد الفتاح،  .يتعينو ذات معنى عمم

عضيا البعض لتسييؿ عممية ( أنيا طريقة بصرية لتجميع المعمومات مع ب2017
التعمـ، كما أنيا أداة فعالة لكؿ مف المتعمـ والمعمـ لأنيا تساعد في ربط المعمومات 
وتصنيفيا، أو ربط مجموعة مف الدروس المتعممة. كما أنيا استراتيجية بصرية لتوصيؿ 

يط وتقديـ المعرفة مف خلبؿ ربط الكممات وتصنيفيا وىي استراتيجية فعالة لبناء وتخط
 (Elahi, 2017المعرفة المسبقة لممتعمميف )

فاستراتيجية الخريطة الدلالية تقوـ عمى روابط وعلبقات بيف المفاىيـ لموصوؿ 
إلى التعميمات، بحيث تكوف المفاىيـ العامة في الأعمى والأكثر تخصصا في الأسفؿ، 

يعتمد عمى الاتصاؿ بيف المعمومات الجديدة  يانطلبقا مف التعميـ ذي المعنى الذ
والسابقة، إذ تعتمد عممية التعمـ في الخريطة الدلالية عمى خبرة القارئ السابقة لفيـ 

 المادة التعميمية الجديدة، وربط بعضيا ببعض

  النظريات التي تستند إلييا الخريطة الدلالية في التعميم:
ية في التعميـ يقوـ عمى أساس نظريتيف إف استخداـ استراتيجية الخريطة الدلال

 (2015)حسف سيد، مرواف أحمد، رشا أحمد عبد المجيد،  أساسيتيف ىما:
: وتعنى أف عقؿ الإنساف مكوف مف Schema Theory ينظرية المخطط العقم -1

أبنية افتراضية يختزف فييا ما ىو معروؼ، وما يتعمـ مف معمومات، وىذه الأبنية 
تكوف شبكات مف المعرفة، كؿ شبكة تمثؿ مجالا معينا مف مجالات المعرفة، 

مخططات )شبكات( أو أطر داخمية. فعندما يستثار  Schematicsويطمؽ عمييا 
مات جديدة فإنو يتعرؼ عمييا، ويقوـ بتفسيرىا في ضوء عقؿ الإنساف بمعمو 

المعمومات السابقة، والمختزنة في ىذه الأطر والشبكات، والتي تقوـ بدورىا بتخزيف 
 يالمعمومات المكتسبة لاستخداميا في فيـ واكتساب معمومات ومعارؼ جديدة. وى

مف العاـ إلى  يمتتفؽ في ذلؾ مع أفكار أوزبؿ التي تيتـ بتتابع المحتوى التعمي
الخاص، وكذلؾ المنظمات المتقدمة التي تساعد المتعمـ عمى ربط المعمومات 
الجديدة بالمعمومات الموجودة عنده ربطا متكاملب لا يتجزأ، وبالتالي يصبح التعمـ ذا 
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 معنى، ويبقى أثره لفترة طويمة. 

أف : وتقوـ عمى افتراض مؤداه Semantic Theory نظرية دلالات الألفاظ -2
المغة لا تتكوف مف قائمة عشوائية مف الكممات، بؿ تتكوف مف  يمفردات ومعان

العديد مف قوائـ الكممات ترتبط مع بعضيا البعض بعلبقات معقدة ومتشابكة، وىذه 
عمى بعض الفروع، ويتكوف  يالقوائـ مقسمة إلى مجالات عامة، كؿ مجاؿ يحتو 
ناغمة في معناىا، ويرتبط كؿ كؿ فرع مف مجموعة مف الكممات المتشابية ومت

مجاؿ بالآخر بعلبقات توضع في شكؿ نسيج أو شبكات تشبو الشبكات الموجودة 
 في عقؿ الإنساف.

 أىمية الخرائط الدلالية:
استخداـ الخرائط الدلالية لو العديد مف المميزات، حيث توصؿ بعض الباحثيف 

ؿ في تذكرىا وفيميا مف تمؾ أسي يإلى أف الحقائؽ والمعمومات التي تقدـ في شكؿ مرئ
التي تقدـ في صورة لفظية وتراكيب فقط، ولذلؾ فإف الطلبب إذا أرادوا تذكر وفيـ 
المحتوى المقروء فعمييـ إنشاء صورة مرئية لممحتوى توضح العلبقات بيف الكؿ والجزء 

 (2008)عمي إبراىيـ غازي،  أو تسمسؿ الأحداث في المواد المقروءة.
ط الدلالية الطلبب عمى التفكير الناقد، وذلؾ عندما يقرءوف تشجع الخرائكما  -

المعمومات التي يجب تضمينيا في الخريطة، والمعمومات التي يجب استبعادىا، 
وكذا يحددوف العلبقات بيف الأفكار والمفاىيـ العامة والتفاصيؿ الجزئية، وتمثيؿ كؿ 

 ذلؾ بيانيا، وىذا كمو يتطمب ميارات التفكير الناقد.

الخرائط تزيد القدرة عمى التعميؿ، فالقارئ يقوـ بتحميؿ المادة المكتوبة إلى عناصر و  -
وتفاصيؿ صغيرة، ثـ يقوـ بربطيا مع بعضيا البعض، ثـ ينظميا مبينا سبب التنظيـ 

 اختاره. يالذ

كما أنيا تحسف الذاكرة، فالخريطة ترميز وتصنيؼ لممعمومات الواردة في النص  -
يبيف العلبقة بيف الكؿ والجزء وىذا الترميز يضع المعمومات  يالمقروء في شكؿ بيان

في أذىاف الطلبب تحت عنواف معيف، مما يساعده عمى سرعة تذكرىا، لأف الذاكرة 
 عبارة عف وحدات مرمزة.
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لية تنشط دافعية الطلبب لتسييؿ فيـ الموضوع، فالطلبب يرسموف لاوالخريطة الد -
تصنيفات الذاكرة، وفى أثناء رسـ تمؾ تصنيفات لموضوع التعمـ تتوافؽ مع 

التصنيفات يقدح الطلبب زناد عقوليـ لتقديـ معمومات تتوافؽ مع المعمومات 
المتضمنة في موضوع التعمـ، كما تمدىـ الخريطة بتغذية راجعة فورية، فعندما يقوـ 
الطلبب بمناقشة المعمومات وتصنيفيا، فإف ذلؾ يمكنيـ مف فيـ المعمومات 

والمعمومات الخاطئة، وتصحيح المعمومات الخاطئة بما يفيد في تصحيح الصحيحة، 
 (2012)أحمد خميؿ،  مسار تعمميـ.

وتعد الخريطة الدلالية استراتيجية مشوقة وجذابة لعممية التعميـ، وذلؾ لما ليا مف 
 ميزتيف ميمتيف، ىما:

 يالعقمالطريقة العممية الكمية: والتي يحدث بيا التكامؿ بيف نظرية المخطط  -1
والفيـ فالخريطة الدلالية بيذه الطريقة تقترح فيـ الموضوعات وذلؾ بربطيا مع 

 مف معمومات. يما يوجد في المخطط العقم

يتـ بيا تصوير المحتوى وتنظيمو مرة أخرى،  يالطريقة التخطيطية: الت -2
 يوالخريطة بترتيباتيا المكانية تعرض العلبقات بيف الأفكار في شكؿ مرئ

 ما لدينا مف خبرات سابقة. مرتبط مع
 أنواع الخرائط الدلالية وأشكاليا:

تتعدد أنواع وأشكاؿ الخريطة الدلالية حسب طبيعة الموضوع وىدؼ المعمـ 
والطلبب مف دراسة ىذا الموضوع، ورغـ تعددىا إلا أنيا لابد أف ترسـ في شكؿ رسوـ 

رئيسة، والتفاصيؿ بيانية وىندسية تختمؼ حسب الشخصيات والأحداث، والأفكار ال
الفرعية، والمجردات والمحسوسات... إلى غير ذلؾ مف معمومات قد ترد في موضوع 

؛ رابعة عبد 2008؛ وحيد السيد، 2012؛ أحمد خميؿ، 2014،عبد الله بف عمي) التعمـ.
وقد تبيف مف خلبؿ مراجعة الأدبيات التربوية وجود أربعة أشكاؿ ( 2007الوىاب، 

 لالية تتمثؿ في:وأنواع لمخريطة الد
)خريطة الأحداث(: فالقصة سمسمة متصمة مف  لمقصة يخريطة التنظيم التتابع -1
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، يالحمقات، تبنى في ضوء قواعد معينة تستند إلى الترتيب الزمنى المنطق
والخريطة الدلالية تستخدـ ىنا لإعادة ترميز وتنظيـ القصة حسب أحداثيا وترتيبيا 

( يكتب ...-مثمثات –وترسـ الخريطة في شكؿ عقد )مربعات  وتتابعيا الزمنى.
فييا نقاط أساسية في القصة، ثـ يربط بينيا أسيـ وخطوط تبيف العلبقات التي 

ويلبحظ الطلبب في ىذه الخريطة كيفية  تربط بيف أحداث وعناصر وأفكار القصة.
ؿ تحوؿ القصة الأساسية إلى عمؿ قصص قصيرة، وذلؾ بكتابة عدد مف الجم

والأفكار الأساسية حسب تتابع أحداث القصة وتسمسميا، كما يمكف لمطلبب مراجعة 
 القصة بسيولة ويسر، وذلؾ بمراجعة خريطة القصة.

: تستخدـ ىذه الخريطة مع الموضوعات Descriptive Map الخريطة الوصفية -2
 التي تضـ تفاصيؿ عف الأماكف والشخصيات، والأشياء العامة، والخريطة الوصفية
تعرض المكونات والتفاصيؿ والأماكف التي تدور حوؿ فكرة رئيسة، وترسـ ىذه 
الخريطة بوضع الفكرة الرئيسة في مركز الخريطة ثـ يتفرع عنيا أفكار فرعية، ثـ 
التفاصيؿ الداعمة، ثـ تبيف العلبقات بيف الفكرة الرئيسة، والأفكار الفرعية، 

تمؾ العلبقات. كما يتـ استخداـ والتفاصيؿ، عف طريؽ رسـ خطوط وأسيـ توضح 
بعض الأشكاؿ اليندسية، مثؿ: المربع لمفكرة الرئيسة، والدائرة للؤفكار الفرعية، ثـ 

 مثمثات أو معينات لمتفاصيؿ، وىكذا زادت الفروع، زادت معيا الأشكاؿ.

: وتستخدـ Comparative and Contrastive Map خريطة التباين والمقارنة -3
عمى معمومات متناقضة، وىذه الخريطة  يموضوعات التي تحتو ىذه الخريطة مع ال

الاختلبؼ المتضمنة في موضوع التعمـ، وترسـ  يالاتفاؽ، ونواح يتوضح نواح
في مقدمة الخريطة أو وسطيا، ثـ توضع  يىذه الخريطة بوضع الموضوع الرئيس

تدؿ الاتفاؽ، ويربط بينيا خطوط وأسيـ مستقيمة  يفي أحد جانبي الخريطة نواح
الاختلبؼ، ويربط بينيا  يعمى اتفاؽ المعمومات، ويوضع في الجانب الآخر نواح

 خطوط متعرجة تبيف أوجو الاختلبؼ بيف المعمومات.

: ويستخدـ ىذا النوع مف الخرائط مع Classification Map خريطة التصنيف -4
الموضوعات التي تشتمؿ عمى مفاىيـ وتصنيفات وخصائص تدور حوؿ 

عة. وفى ىذا النوع مف الخرائط يتـ الربط بيف كؿ صنؼ موضوعات متنو 
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في قمة  يوخصائصو وصفاتو المميزة لو، وذلؾ عف طريؽ وضع المفيوـ الرئيس
الخريطة ثـ يوضع تحتو الأمثمة والأخبار والخصوصيات... مع ربط كؿ جزء 

 بالآخر بخطوط تدؿ عمى العلبقة بينيا.

البحث الحالي يندرج تحت خرائط التصنيؼ، ويمكف القوؿ إف النوع المستخدـ في 
وذلؾ نظرا لاحتواء مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية عمى مفاىيـ وتصنيفات وخصائص 
تدور حوؿ موضوعات متنوعة، وتـ الربط بيف كؿ مفيوـ وخصائصو وصفاتو المميزة 
لو، وذلؾ عف طريؽ وضع المفيوـ الرئيسي في قمة كؿ خريطة، ثـ توضع تحتيا 

 لتصنيفات الفرعية، وتـ الربط بخطوط تدؿ عمى نوع العلبقة بينيا.ا
  معايير تصميم الخريطة الدلالية:

لتصميـ الخرائط الدلالية بطريقة تجعميا قادرة عمى تحقيؽ ما صممت لأجمو 
يحتاج المصمـ لمتعرؼ عمى المعايير البنائية الخاصة بتصميميا ويمكف جمعيا 

 (2012؛ أحمد خميؿ، 2014،عبد الله بف عميفيما يمي:)
: حيث يتـ تعريؼ المفاىيـ الرئيسية Hierarchical Structure البنية اليرمية -1

مف المفاىيـ العامة للؤقؿ عمومية، ويتـ الربط بيف المفاىيـ بخطوط يكتب عمييا 
جممة أو كممة رابطة، وتستخدـ رؤوس الأسيـ في نياية الخطوط الرابطة للئشارة 

العلبمة بيف المفاىيـ، والت تساعد عمى تطوير الارتباطات بيف المفاىيـ إلى اتجاه 
 المرتبطة بشكؿ دقيؽ.

: بواسطتيا يستطيع المتعمـ Progressive Differentiation يالتمايز التقدم -2
عندما يتعمـ أكثر عندما يتعمـ أكثر عنيا، ويظير  يبيف الأفكار الرئيسية بشكؿ أفق
للؤفكار. وبينما قارئ  يية مف خلبؿ التسمسؿ اليرمبوضوح في الخريطة الدلال

الخريطة يتجو لأسفؿ يجد الأفكار الأكثر خصوصية ويجد في أسفؿ الخريطة 
الأمثمة التي توضح ما فوقيا مف مفاىيـ. وتساعد خريطة المفاىيـ الطلبب عمى 

يـ وىذا يعتمد عمى أف المفاى يتنظيـ المفاىيـ وتصوير العلبقة بينيا في شكؿ ىرم
لا توجد في معزؿ ولكنيا تعتمد عمى مفاىيـ أخرى لإعطاء المعنى. والخريطة 
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الدلالية طريقة تعمـ قدمت أولا، كطريقة لتمثيؿ المعمومات السابؽ تعمميا، ثـ 
كطريقة لتحقيؽ التعمـ ذي المعنى، حيث إف المفاىيـ لا توجد منعزلة ولكنيا تترابط 

رابطة في الخريطة عبارة عف روابط تشكؿ لإعطاء علبقات معينة، فالتقاطعات ال
شبكة مف المفاىيـ المرتبطة، والتي ليا صمة ببعضيا البعض، وىذا يؤدى إلى مزيد 
مف ثبات المفاىيـ واستقرارىا في البينية المعرفية لمفرد، ليس فقط ربط المفاىيـ 

ـ. وىذا العامة بالمفاىيـ الخاصة. ولكف اتصاؿ أجزاء تحتية مختمفة مف بينة المفيو 
تتصؿ في مادة جديدة، فالروابط  ييؤدى إلى زيادة عدد المفاىيـ المرتبطة والت

القوية جدا مف الممكف أف تؤدى إلى ربط فصوؿ كانت منفصمة أو حتى أجزاء مف 
 المادة مع بعضيا البعض.

يفترض  ي: إف التوفيؽ التكاممIntegrative Reconciliation يالتوفيق التكامم -3
 يعمـ إلى العلبقات بيف الأفكار ولا يقسميا ولتوضيح التوفيؽ التكاممأف ينظر المت

يتطمب الربط بيف المفاىيـ الفوقية والتحتية وكذلؾ بيف المفاىيـ في الأفرع المختمفة 
خلبؿ  يلمخريطة وحتى التي في المستوى ذاتو، ويمكف أف يقيـ التوفيؽ التكامم

ىيـ عمى الخريطة، فالخريطة الدلالية الحكـ عمى جودة الكممات الرابطة بيف المفا
يمكف أف تؤدى  ي( فيNegotiating Meaning) يطريقة جيدة لتداعى المعان

جديد يؤدى إلى فيـ أكثر. ويتضمف قياـ المتعمـ بالربط بيف  يإلى خمؽ تكامؿ توفيق
جراء تعديؿ لتوليد مفيوـ مستحدث يحمؿ معنى جديدا يوفؽ  مفيوميف أو أكثر وا 

السابؽ واللبحؽ ويتميز عنيما. فيو ينظر إلى المفاىيـ نظرة متكاممة  بيف التعمـ
عف طريؽ الربط بيف المفاىيـ سواء أكانت أكثر عمومية أو أقؿ عمومية، وكذلؾ 

والتي تقود بدورىا  يبيف المفاىيـ التي تقع في نفس المستوى مف التصنيؼ اليرم
دراؾ أكثر قوة.  إلى فيـ وا 

الدلالية العديد مف التربوييف والمعمميف لما ليا مف دور  وقد تبنى طريقة الخريطة
في تسييؿ عممية التعمـ والاحتفاظ بالتعمـ، كما أنيا تساعد المتعمـ وتعممو كيؼ يتعمـ 
مما يؤدى إلى تنمية الميارات العقمية لديو وتزيد مف قدرتو عمى التفكير، كما تستخدـ 

ؽ معرفية، فيذا الأداة تدفع الطالب الطالب عمى تعمـ كيؼ يتعمـ كاستراتيجية فو 
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 (2007)رابعة عبد الوىاب،  للبعتماد عمى نفسو في التعمـ.
  خطوات تنفيذ الخريطة الدلالية:

  :يبناء الخريطة الدلالية يتضمف ثلبثة أجزاء رئيسية وى
  : الفكرة الأساسية أو الموضوع، ويتـ تحديدىا داخؿ دائرة أو مربع أو مستطيؿ.أولاً 
  : التصنيفات الثانوية، وتكوف مرتبطة بالفكرة الأساسية أو الموضوع.ثانياً 
، وقد تكوف أمثمة أو صورا توضيحية مرتبطة ةثرائيالتفاصيؿ الداعمة أو الإ :ثالثاً 

 .(2008)إيياب جودة،  بالتصنيفات الثانوية.
 : Storyboardingلوحات الأحداث ( 2)

لممقررات عبر الويب والتي تشمؿ مكونات لوحة الأحداث ىي مرشد ودليؿ 
المقرر. ىذه المكونات تشمؿ الصور المتحركة، الأصوات، الصور، النصوص، 
الرسومات، التفاعلبت، ... إلخ. كما تقدـ لوحات الأحداث في أي مرحمة يتـ وصؼ 
التفاعؿ، كمية ومكاف العناصر بالمحتوى يجب أف يخطط بيا. ويتـ ذلؾ قبؿ البدء في 

 ية الإنتاج عمى الشبكة. ويمكف إنتاج محتوى مختمؼ لبيئات التعمـ الإلكترونعممي
 (Norain, 2016)المختمفة، لذلؾ فكؿ محتوى يحتاج تصميـ مختمؼ. 

يأخذ تطوير المقررات عبر الويب وقتا طويلب كما أنو عممية ومف المعروؼ أنو 
مختمفة. يقوـ مطور  ، ويمكف نشر المحتوى بعد أف يمر خلبؿ عمميات إنتاجمنظوميو

الويب والمصمميف التعميمييف بدور ميـ في ىذه العمميات، وينشئ مطور الويب 
سيناريو مف المحتوى ويرسؿ إلى خبير في المجاؿ أو المؤلؼ، عمميات السيناريو تسمى 

الويب ىي إعداد لوحات الأحداث، تتضمف لوحات  يلوحة الأحداث، أحد أدوار مطور 
 (Recep, 2010) اؼ وصفية حوؿ المياـ.الأحداث عناصر وأىد

الويب قبؿ عمميات  ومطوروبيف المؤلفيف  يتمعب لوحة الأحداث دور بنائكما 
الإنتاج، وبناء عمى ىذا البناء المصمـ والمؤلؼ يجب أف يعيدوا النظر في خطة 
المحتوى عمى الويب وىؿ تـ تصحيح أي أخطاء بو. فالمفاىيـ الخاطئة يمكف القضاء 



 

712 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

وذلؾ لأنيا تستغرؽ وقتا وخصوصا عند إنتاج المقررات، كما تقدـ لوحة الأحداث عمييا 
 ,Virgil) كذلؾ عممية ميمة. يقدرة عمى مراقبة وتصحيح الأخطاء قبؿ الإنتاج وى

2015) 
 : نشأة لوحات الأحداث

بداية ظيور لوحات الأحداث كانت في عالـ السينما، تـ تطويرىا باستديوىات 
لى 1930عاـ  يوالت ديزن ـ لمتخطيط لمشاىد وصور الأفلبـ المتحركة مشيد مشيد، وا 
زالت تستخدـ في الصور المتحركة، وبرغـ وجود توافؽ حوؿ معنى لوحات  اليوـ ما

بيف لوحات الأحداث في السينما ولوحات  يالأحداث إلا أف ىناؾ اختلبؼ رئيس
كة يكوف تطور القصة الأحداث في تطوير البرمجيات وىو أنيا في الصور المتحر 

(، بينما في تطوير البرمجيات فإف ذلؾ 1دائما المشيد ) ي( يم2خطى أي أف المشيد )
( يرتبط 2(، والمشيد )3(، )2( مثلب يرتبط بالمشيد )1نادرا ما يحدث، فالمشيد )

(. ويعود ذلؾ إلى 2( يعود بالمتعمـ مثلب لممشيد )6( والمشيد )5(، )3(، )4بالمشيد )
في تصميـ خبرة المستخدـ لتطبيقات الصفحات المتعددة، وبالتالي تصبح لوحة التعقيد 

الأحداث ذات قيمة عالية لممستخدـ، كما تعود أىمية لوحات الأحداث في قدرتيا عمى 
 عرض الصورة الكاممة لممحتوى دوف الدخوؿ في تفاصيؿ أو مشاىدة كامؿ الفيمـ.

(Luis, 2016) 
استخداـ لوحة أحداث، ولوحة الأحداث تعتبر يمكف إنشاء واجية لممستخدـ ب

، فأكبر ميزة لموحة الأحداث يالأفضؿ عند ربط عناصر ونوافذ البرنامج بشكؿ منطق
، وأكبر يىي إمكانية ربط ممفات أو صور وعناصر المحتوى المتعددة في تتابع منطق

عيب لموحة الأحداث ىي عدـ إمكانيتيا في عرض عناصر أو أدوات المقرر غير 
المرتبطة أو وجيات النظر المختمفة لموضوع ما في ترتيب ما، وفى ىذه الحالة تظير 
المكونات وكأنيا مبعثرة وغير منظمة. ولكف مع استخداـ لوحة الأحداث فميس مف 

أف تعرؼ كيؼ تصمـ واجية مستخدـ جيدة والتي تجعؿ أداء المياـ سيؿ  يالضرور 
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 (Luis, 2016) قدر الإمكاف لممستخدـ.
  يف لوحة الأحداث:تعر 

سمسمة مف التخطيطات أو المخططات التي تحدد كيفية تتابع تعرؼ بأنيا: 
عمى صور مع  يمشابية لمجموعات الكرتوف لأنيا تحتو  يالأحداث بالمقرر، وى
 (Carmen, 2013) حوار محتمؿ. يالتعميقات بالمشيد وأ
 يالبصر  التخطيطات التي تستخدـ كأداة لخطة العرضمف سمسمة كما أنيا 

أو الصورة النيائية  يوجية نظر مصورة مثؿ الكتاب اليزل، حداث القصةألكيفية تتابع 
الخطوط العامة أو الصورة الأولية للئنتاج بواسطة صور أو ىي  لمنتج أو إصدار.

 (Hoffart, 2016) تتابعية
ذا كاف السيناريو خطة مكتوبة لمقصة فموحة الأحداث خطة مصورة لمقصة.و   ا 

الأحداث ىي تقنية توضح وتمخص التفاعؿ بيف الفرد )الأفراد( والمنتج لوحة و 
، والتي تتضمف سمسمة مف الرسومات، التخطيطات، أو ي)المنتجات( في شكؿ تتابع

نوع مف وسائؿ الإعلبـ المستخدمة لتقديـ كما أنيا  الصور والكممات التي تروى القصة.
في مجاؿ الرسوـ المتحركة لوحة الأحداث ف الأفكار المصورة أو أفكار الرسوـ المتحركة.

توفر العمؿ المستمر باستخداـ سمسمة مف الرسوـ التوضيحية أو الصور المعروضة في 
عند إنشاء لوحة أحداث بالدروس التفاعمية، يتـ إعادة تنظيـ المحتوى المقدـ في و  تتابع.

 ينتج التفاعمتتابع باستخداـ سمسمة مف الشرائح أو الشاشات التي تتوافؽ مع الم
 (Pei, 2014) النيائي.

( لوحة الأحداث بأنيا في الأصؿ 154، 2015ويعرؼ محمد عطية خميس )
بطاقات تستخدـ في إعداد السيناريوىات التنفيذية، ويمكف استخداميا في التمثيؿ 
الرسومي لموضوعات المحتوى والعلبقات البينية، وىي طريقة مناسبة لممحتوى 

تمؿ كؿ بطاقة عمى موضوع معيف، وروابط بالموضوعات الإلكتروني، حيث تش
 الأخرى، وينظـ تتابع عرض الموحات حسب التنظيـ المحدد. 
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 أىمية لوحات الأحداث في الصناعات المختمفة:
 ,Norainالصناعات منيا:)نوراف  مف مجموعة في المصورة القصص تستخدـ

Siti,, 2016 ؛ ىوفارت(Hoffart, 2016 
 لمعملبء الحممة استراتيجيات لبيع لوحات الأحداث استخداـ يتـ: الإعلانية الحملات •
 تتميز التي الحملبت الموحات أفكار ىذه تعكس. التركيز مجموعة في لاستخداميا أو

 .الرئيسية الإطارات فقط وتشمؿ عالية مفصمة بدرجة
ذلؾ  في بما المعبة، مف مشيد كؿ لوحات الأحداث لخمؽ وتستخدـ: الفيديو ألعاب •

بمثابة  والعمؿ قصة تقدـ التي الفيديو وفؽ تسمسؿ الحركة وكاممة مشاىد سينمائية
 .المعب في لمتميز مكافأة المستخدـ

 إلى جنبا الشاشات مف كؿ لوحات الأحداث لرسـ استخداـ يتـ: المتعددة الوسائط •
 الفيديو تقديـ وكيفية معيف زر وظائؼ معينة، صور محتوى حوؿ الملبحظات مع جنب

 .التدريب أو لمتعميـ المدمجة الأقراص تطوير في الموحات ىذه تساعد. والصوت
المواقع  تصميـ لوحات الأحداث لتصميـ تستخدـ: الإلكترونية المواقع تصميم •

 ومقاطع المتحركة والرسوـ الرسومات مثؿ العناصر وتصنيؼ تحديد في التعميمية
 وكيفية الموقع بنية فيـ عمى الويب تطوير فريؽ تساعد. التوضيحية والرسوـ الفيديو
 .المعمومات ىذه تقديـ

 الأفكار لوحات الأحداث لتقديـ استخداـ يتـ: والحكومية الصناعية الفيديو أشرطة •
 المصورة الموحات ىذه. الحكومية أو/و الصناعية الفيديو أشرطة إنشاء عند لمعملبء
 .المشاكؿ وحؿ الاستراتيجيات وضع عمى وتساعد القرار، صنع فعالية تعزز

 : تصميم لوحات الأحداث بالتعميم الإلكتروني
والمرتبطة  لوحة الأحداث تصميـ عممية حوؿ البحوث مف قميؿ عدد ىناؾ

 عمى تركز كانت لوحات الأحداث في البحوث معظـ أف حيف في. بالتعميـ الإلكتروني
 مع التصميـ عممية كؿ ويرافؽ النظاـ، واجية وتصاميـ المنتجات، تصميـ عممية
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. تنتج سوؼ التي والأشكاؿ التصور وأسموب والغرض، بيا، الخاصة التصميـ أنشطة
 والتقييـ والمحاكاة والتركيب التحميؿ ىي والتي لوحات الأحداث، مف الخمس والمراحؿ
 مرحمتي في التصميـ فرؽ تفاعلبت عف الإبلبغ يتـ التصميـ، عممية وطواؿ. والقرار
 (Farra, 2016)،  (Okura, 2010)والمحاكاة.  التركيب

دورة التصميم 
 الأساسية

 الشكل أنماط البصريات اليدف أنشطة التصميم

الترتيب، المسح،  التحميل
الاستماع، 

 المواقؼ والسياؽ

تفسير المواقؼ، 
المشاكؿ، الشعور 
 )السياؽ(، الأجواء

تفصيمية، واقعية 
 رمزية

أجزاء لوحات 
 الأحداث

 التأليف
 

 تصميـ مؤقت

خمؽ الأفكار، 
المفاىيـ، تحديد 
المواقؼ داخؿ 
 تصميـ الفريؽ

محاولة الخروج 
بتكامؿ المفاىيـ 

والحصوؿ عمى أفكار 
 حوؿ وقت التطوير

المواد الخاـ، الرسـ 
الكروكي، التجميع، 
 الانتياء مف التجميع

صفحات 
فضفاضة، 

تفاصيؿ قميمة، 
الكثير مف 

مساحة 
 الشرح،

الوضع عمى 
 الحائط

 المحاكاة
 

خصائص 
 متوقعة

تقييـ الأفكار 
والمفاىيـ مع 
 فريؽ التصميـ

تجميع وجيات نظر 
لتخصصات ا مختمفة،

والخمفيات التي 
نحصؿ منيا عمى 

 ردود الفعؿ

رسـ كروكي مفتوح 
غير كامؿ، أجزاء 

مف لوحة الاحداث، 
استدعاء ردود 

 لأفعاؿ
 التقييم

، اختبار  قيمة التصميـ المفيوـ
التجوؿ مع 
مستخدمي 
 المستقبؿ

الحصوؿ عمى 
التغذية الراجعة عمى 
 التفاعلبت في الوقت

التفاصيؿ، القصة 
 كاممة، إعداد الحكـ

دفتر صور 
متحركة مف 
خلبؿ القصة 

مع أسئمة 
ومقابلبت 

 طوؿ الطريؽ
تقديـ الفكرة  القرار

النيائية، أو 
 المفيوـ

تحويؿ المفيوـ 
 الحصوؿ عمى القبوؿ

مصقولة، مفصمة، 
مكتممة، مقبولة كما 

 ىي

لوحات 
 العرض

 (Norain and Siti. 2016 )( مراحل عممية تصميم لوحة الأحداث لتصميم المنتج 2شكل )
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 :ي المنتشرأدوار لوحة الأحداث بالتعميم الإلكترون
تستخدـ لتوثيؽ  يلوحة الأحداث في تطوير مقررات ومحتوى التعميـ الإلكترون

التي يتـ تخصيصيا  يتعطى المحتوى في شكؿ بصر  ي، فييتصميـ التعميـ الإلكترون
موف م، فعمى سبيؿ المثاؿ المصيبناء عمى احتياجات أعضاء فريؽ التعميـ الإلكترون

التعميميوف يحتاجوف الحصوؿ عمى التفاصيؿ مف خلبؿ لوحة الأحداث مف أجؿ إنتاج 
 (Norain, Siti, 2016)فعاؿ.  يمحتوى إلكترون

، الأوؿ ىو يىناؾ نوعاف مف أدوار لوحة الأحداث في التعميـ الإلكترون
 ,Norain, et. al) كأداة اتصاؿ. ي، والثانياستخداميا بمثابة أداة لمتصميـ التعميم

2014) 
 ي: لوحة الأحداث كأداة تصميم تعميم -1

لأنيا تستخدـ في يمكف أف تساعد لوحة الأحداث في عمميات التصميـ، وذلؾ 
عمى السيناريوىات وعممياتيا، والتي  يالتي تحتو  يتطوير مقررات التعميـ الإلكترون

تصؼ العناصر وأىداؼ المياـ بالإضافة إلى المكونات. ىذه المكونات تشتمؿ عمى 
الرسوـ المتحركة، الأصوات، الرسومات، النصوص، والتفاعلبت بينيا، وكؿ مكوف 

، وكذلؾ كمية ومكاف كؿ ييجب أف يحدث أثناء التنفيذ الفعم ييصؼ نوع التفاعؿ الذ
مكوف كما ىو مخطط لو في لوحة الأحداث. وعندما يكتمؿ السيناريو والعناصر 

الوسائط المتعددة لترجمة الاحتياجات  يالوصفية، يتـ تمرير لوحة الأحداث إلى مطور 
 والمتطمبات إلى شكؿ مف أشكاؿ مقررات الوسائط المتعددة.

  حة الأحداث كأداة اتصال:لو  -2
تتواصؿ مع تصميـ التعميـ  يبشكؿ عاـ فإف لوحة الأحداث بالتعميـ الإلكترون

 يتنتج تطبيقات التعميـ الإلكترون يلك المصمميفوالتي تمده بالتفاصيؿ مف  يالإلكترون
في الوقت والميزانية المناسبة. وتفتح لوحة الأحداث قناة اتصاؿ بيف عمى الأقؿ ثلبث 

 ، التكنولوجيا وتصميـ الرسومات.يالات المنتج النيائي، التصميـ التعميممج
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لذلؾ يمكف القوؿ بأف الباحث استفاد مف تصميـ لوحة الأحداث عند إنتاج بيئة 
كأداة تصميـ تعميمي، كما أنيا تعتبر أداة اتصاؿ فاعمة لممتعمميف عند  المنتشرالتعمـ 

 لمتعمميف والبرنامج، وبيف المتعمميف والأقراف.تطبيؽ البرنامج عمى عينة البحث، بيف ا
 يلموحة الأحداث في دعم الإنتاج الفعال لمتعمم الإلكترون ميمةىناك ثلاثة عناصر 

 من خلال دعم الاتصال:
 بشكؿ كامؿ. يتوثؽ لوحة الأحداث تصميـ التعميـ الإلكترون -

يرافؽ العمؿ عمى لوحة الأحداث قد يساعد في عمميات  يالذ يالعصؼ الذىن -
 إبداعية ونتائج تصميـ أفضؿ.

دارة المشروع. -  تزود لوحة الأحداث بقاعدة ميمة في التحكـ والاتصاؿ وا 

 خطوات تصميم لوحة الاحداث بالتعميم الإلكتروني: 
قبؿ ىناؾ العديد مف الخطوات لإنتاج لوحة أحداث في عممية التصميـ التعميمية 

الانتياء والتسميـ لفريؽ تطوير الوسائط المتعددة، وكؿ مف ىذه الخطوات ييدؼ إلى 
تقميؿ احتماؿ الأخطاء والحفاظ عمى القيمة والنزاىة في عممية تصميـ التعمـ 

 Food and)الإلكتروني، ويمكف وصؼ ىذه الخطوات عمى النحو التالي: 

Agriculture Organization of the United Nations. 2011) 
 تحديد أولويات احتياجات العمؿ.  -

 أىداؼ العمؿ )مف حيث النتائج والإنجازات( موضحة لتمبية الاحتياجات. -

 تحميؿ مياـ المتعمـ لإنجاز كؿ نتيجة. -

 سرد الأساليب والأدوات المتاحة لتحقيؽ كؿ نتيجة. -

المطموبة في تحديد التقديرات الأولية لمساعدة المتعمميف عمى تطوير الميارات  -
 إعدادات التعمـ.

 تحديد أىداؼ التعمـ الرسمية. -

 تنظيـ أىداؼ التعمـ الرسمية في تقدـ التعمـ. -

 إنشاء مخطط انسيابي لإعداد تسمسؿ أنشطة التعمـ. -
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إنشاء مشروع لوحة الأحداث لتوفير أساس لمراجعة خطة الدورة مع خبراء  -
 التخصص.

توجو المطوريف. كما أنيا تمثؿ تحويؿ مشاريع لوحة الأحداث لمنتج التي س -
 قائمة مرجعية لمتقييـ التجميعي النيائي قبؿ إصدارىا.

 
 
 
 

 ( خطوات إنتاج لوحة الأحداث بالتعميم الإلكتروني المنتشر3شكل )

كما يمكف القوؿ إف عمميات تصميـ لوحة الأحداث بالتعميـ الإلكتروني تتكوف 
مف ثلبث أنشطة تصميـ رئيسية: ىي التحميؿ، تصميـ الوثيقة، قالب التصميـ، ويعتبر 

راتيجيات لمساعدة الميمة تصميـ الوثيقة ىي جوىر نشاط لمتصميـ الذي يتطمب است
 الخاصة بفريؽ التصميـ.

 ثالثا: اليقظة التكنولوجية وعلاقتيا بالتعمم المنتشر:
يعيش العالـ حاليا وأكثر مف أي وقت مضى مرحمة تتسـ بالاعتماد الكمي عمى 
المعرفة والمعمومات في كؿ المياديف، وما المستحدثات أو المستجدات في مجاؿ 

المعمومات والتعميـ وكذا الحديث والنقاش الواسع الذي تعرفو الأوساط تكنولوجيات 
 الأكاديمية حوؿ الموضوع إلا دليؿ قاطع عمى ذلؾ.

: بروز التكنولوجيا كأىـ أولاً ولعؿ ذلؾ يعود إلى عناصر ثلبثة أساسية ىي: 
عامة،  عامؿ مف العوامؿ في العمميات الحديثة للئنتاج والتوزيع والنمو أو التنمية بصفة

مع أف المنبع الأساسي لمتكنولوجيا ىو البحث العممي الأساسي، أي المعرفة النظرية 
: التطورات التي عرفيا وما يزاؿ يعرفيا تطبيؽ العموـ والتكنولوجيا مع ثانياً الدقيقة. 

: ظيور أشكاؿ ثالثاً الآثار التي تنتج عف ذلؾ عمى مستوى الاقتصاديات والمجتمعات. 

الاحتياجات 
 الأولية

 تقريب الأداء الطرق والأدوات تحميل الميام أىداف العمل

لوحة الأحداث  خريطة التدفق تقدم التعمم أىداف التعمم
 الأولية

إنتاج لوحة 
 الأحداث
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جديدة مف المنافسة وتوسيع دائرتيا وارتفاع شدتيا عمى مختمؼ المستويات وخاصة 
 (2008المستوى الدولي. )عديمة زواويف، 

مف ىنا ظير مصطمح اليقظة التكنولوجية والذي يشير إلى النشاط المتمثؿ في 
جيات، كما مراقبة البيئة لمكشؼ عف إشارات الضعؼ والتي تبرز عند تطور التكنولو 

أنيا عمميتي الملبحظة والتحميؿ لممحيط متبوعة بعممية البث المركز لممعمومات التي تـ 
 (2017انتقاؤىا ومعالجتيا حتى تكوف مفيدة في اتخاذ القرارات. )شمس ضيات، 

وتمثؿ كممة اليقظة النشاط الذي يمكننا مف البقاء عمى عمـ بكؿ المستجدات 
أنيا النشاط المرتبط بالبحث ومعالجة ونشر المعمومة في القطاع الذي نشغمو، كما 

بيدؼ استغلبليا مف قبؿ أصحاب القرار والمصمميف والمسيريف، أي أنيا الوظيفة التي 
ترتبط بتسيير موارد المعمومات لتجعؿ المؤسسة أكثر ذكاء وتنافسية. )أسماء صحراوي، 

2017) 
ميؿ المحيط العممي والتقني كما تعرؼ اليقظة التكنولوجية بأنيا الملبحظة وتح

والتكنولوجي، والانعكاسات الاقتصادية العالمية والمستقبمية لطرح واستنتاج الفرص 
(، كما أنيا البحث الجاد 2016والتيديدات مف أجؿ التنمية. )أحمد محمد عبد العزيز، 

والمستمر والصد الاندفاعي والمنتظـ لمحصوؿ عمى المعمومات والأحداؽ خاصة في 
ؿ الابتكارات والإبداعات والمعمومات والمعارؼ العممية والتكنولوجية والتي يمكف أف مجا

 (1998تكوف مفيدة في تحسيف أداء المؤسسة. )محمد سعيد، 
ويعرفيا الباحث بأنيا: النشاط الذي تراقب مف خلبلو الجامعة البيئة العممية 

ف قبؿ المؤسسة والوسائؿ والتكنولوجية المرتبطة بيا، أي مختمؼ الجيود المبذولة م
المستعممة بغرض معرفة التطورات، وكؿ ما ىو جديد في المياديف التكنولوجية والمتعمقة 
بنشاط الجامعة حاليا أو مستقبلب. وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا عضو ىيئة 

 التدريس في اختبار اليقظة التكنولوجية
 مراحل عممية اليقظة التكنولوجية:
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ف المراحؿ التي تمر بيا نظـ اليقظة التكنولوجية، ويمكف سردىا ىناؾ العديد م
؛ عبد الفتاح بوخمخـ، عائشة مصباح، 19، 2014عمى النحو التالي: )محاط أميرة، 

2010) 
التعبير عف الاحتياجات مف المعمومات: حيث يجب عمى المؤسسة تحديد  -1

ؽ لمنظومة الاحتياجات الحقيقية مف المعمومات، وذلؾ بعد وضع تحميؿ دقي
العمؿ مف الداخؿ، حيث تظير الحاجة لنوعية مف المعمومات عف الوسط 

 الخارجي.

تحديد القائميف عمى اليقظة التكنولوجية: حيث يجب تدريب فريؽ عمؿ عمى  -2
جميع الوسائؿ المستخدمة في اليقظة التكنولوجية، حيث يجب امتلبؾ الخبرة 

 اللبزمة لتحقيؽ ذلؾ.

وجمعيا: بعد تحديد المؤسسة لاستراتيجياتيا تعمؿ  تحديد مصادر المعمومات -3
عمى المفاضمة بيف المعمومات، وتسخير الوسائؿ والأدوات والتقنيات المساعدة 

 عمى جمع المعمومات، لذا يجب التمييز بيف المصادر التالية:

المعمومات الرسمية: وتشمؿ المعمومات الإرشادية التي يحصؿ عمييا الفرد مف  -
ومية ومراكز البحوث والجامعات والمعاىد وقواعد البيانات أو المصالح الحك

 براءات الاختراع.

المعمومات غير الرسمية: وتشمؿ كؿ المعمومات باستثناء المعمومات الرسمية  -
وتنقسـ إلى: المعمومات البيضاء التي لا يترتب عمييا أية مشاكؿ قانونية، 

يا مباحة، والمعمومات والمعمومات الرمادية الصعب الوصوؿ إلييا، ولكن
السوداء وىي المعمومات السرية وتكوف محمية بموجب عقود واتفاقيات، ولا 

 تكوف عامة لكؿ الأشخاص، بؿ المسموح ليـ بذلؾ.

تحميؿ المعمومات ومعالجتيا والمصادقة عمييا: حيث يتـ في ىذه المرحمة التأكد  -4
لية والمستقبمية، ثـ مف صحتيا وموثوقيتيا واستنباط آثارىا وتداعياتيا الحا
 تركيبيا لموصوؿ إلى نتائج دقيقة تستخدـ في اتخاذ القرار.

مرحمة النشر واتخاذ القرار: يتـ نشر النتائج في التوقيت الملبئـ لاتخاذ القرارات  -5
 السميمة عمى ضوئيا.
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تقييـ وتعديؿ اليقظة التكنولوجية: يتـ تقييـ عمؿ اليقظة وذلؾ مف خلبؿ تعديد  -6
عادة توجي  و الوسائؿ والأىداؼ التكنولوجية.وا 

( مراحؿ اليقظة التكنولوجية معبرا عنيا مف خلبؿ 2011ويوضح )سمير بركاني، 
 الشكؿ التالي:

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ( مراحل اليقظة التكنولوجية4شكل )

 مميزات اليقظة التكنولوجية:
نظرا لطبيعة اليقظة التكنولوجية فإنيا تساعد المؤسسات والجامعات عمى: )بوربالة 

 (2015أحمد، 
إلكترونية أو سرقة بيانات المؤسسة أو حدوث الإنذار المبكر في حالة ىجمات  -

 اختلبلات تقنية كمشاكؿ في الآلات والأجيزة وغيرىا.

تمكف المؤسسة مف معرفة ما لدييا مف إمكانات في الجانب التكنولوجي والتحديات  -
 التي تواجييا وبالتالي توضح للئدارة العميا الوضعية الحالية لممؤسسة.

لداخمي والخارجي لممؤسسة مف خلبؿ سرعة تحسف وترفع مستوى الاتصاؿ ا -
يصاليا لمحتاجييا.  الحصوؿ عمى المعمومة وا 

 مراقبة المصادر

 البحث عمى المعمومات
 جمع المعمومات

 التخزين والأرشيف المصادقة عمى المعمومات

 استغلال المعمومات

 معالجة وتحميل
 نشر المعمومات

 استعمال المعمومات

 المساعدة في اتخاذ القرار
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تساىـ في تخفيض تكاليؼ الإنتاج وتحسيف الخدمات مف خلبؿ امتلبؾ وسائؿ  -
 إنتاج متطورة تساىـ في التقميؿ مف اليد العاممة.

 تمكف المؤسسة مف تخفيؼ آثار التقمبات السريعة في المجاؿ التكنولوجي. -

تساعد في الإبداع إلكترونيا مف خلبؿ ابتكار منتجات وخدمات جديدة وتطوير  -
أسواؽ جديدة بواسطة تكنولوجيا المعمومات والترويج الإلكتروني لممنتجات 

 والخدمات التي تقدميا.

تساىـ في معرفة عوامؿ الضعؼ المتعمقة بالمنافسيف وتسمح بتجاوز التيديدات  -
نقاط قوتيا وتسعى  تعرؼالمؤسسة كما تمكنيا مف الإلكترونية التي تتعرض ليا 

 لتقويتيا أكثر واستغلبؿ الفرص المتاحة لذلؾ.
عف اليقظة التكنولوجية تسمح لمجامعة بالإجابة أف  (2014)سعودي حساـ الديف، يرى 

 : الآتيةالأسئمة 
 المعتمدة حاليا مف طرؼ المنافسيف؟ ما البرامج -

 البشرية المعبأة ليذا البرنامج؟ ما الطاقات -

 الاختراع الجديدة المودعة في المجاؿ التكنولوجي؟ ما براءات -

 وتعميماتيا وقوانينيا؟ ما مقاييسيا -

 الوسائؿ والأدوات الجديدة؟ ما مختمؼ -

 التكنولوجيات المرفقة بيا؟ ما خصائص -

عؿ؟ مف ىـ التي تنمو وتتطور في قطاع التعميـ أو النشاط؟ ماذا تف ما المؤسسات -
 روادىا؟

 وسياستيا؟ أىدافيا؟ ما استراتيجيتيامف ىـ شركاؤىا؟  -

 التكنولوجية تتمثؿ بشكؿ عاـ في: ( أف اليقظة 2019بينما يشير )نايمي لطيفة، 
 جمع المعمومات العممية والتقنية والتكنولوجية لاستغلبليا في الإبداعات التكنولوجية. -

 تبعة مف طرؼ المنافسيف.تحديد التقنيات أو التكنولوجيات الم -

الاىتماـ بالتطور التكنولوجي بما فيو: الاكتشافات العممية والإبداع والخدمات  -
 والتطوير في الأساليب والطرؽ وظيور مفاىيـ جديدة.
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 دور أعضاء ىيئة التدريس في تنمية اليقظة التكنولوجية بالجامعة:
محمد عبد الله، ، ضاحي؛ محمد 2019أشار كؿ مف )حناف أحمد الروبي، 

( إلى دور أعضاء ىيئة التدريس باعتبارىـ عنصر رئيس لمتوجو الجامعي نحو 2017
 اليقظة التكنولوجية كما يمي:

المساعدة في صياغة الاستراتيجيات مف خلبؿ الفيـ والإلماـ الجيد بالمحيط البيئي  -
 نافسة.لمجامعة، وتحديد فجوات الأداء الخاصة بالجامعة مقارنة بالجامعات الم

الإسياـ في تحقيؽ مزايا تنافسية، وتعتبر بمثابة رادار لمجامعة يبقييا عمى عمـ  -
 بمختمؼ المستجدات ومواجية التحديات المستقبمية.

 إنشاء آلية لزيادة العمؿ الجماعي بيف فريؽ اليقظة التكنولوجية. -

 رصد الاحتياجات المتوقعة لدخوؿ الجامعة لأسواؽ جديدة لـ تكتشؼ بعد. -

المساعدة عمى ابتكار قيمة جديدة تبتكرىا الجامعة لفتح مجالات وأسواؽ وخدمات  -
 لـ يسبقيا أي مف الجامعات الأخرى.

 تييئة البيئة الجامعية لاستراتيجيات التغيير وتقبميـ للؤفكار الحديثة. -

 تقويـ عممية اليقظة التكنولوجية لمجامعة بصفة مستمرة. -

ضاء ىيئة التدريس مف: إعادة بناء حدود السوؽ، تمكف اليقظة التكنولوجية لدى أع -
التركيز عمى الصورة الكمية لمجامعة، الامتداد إلى أبعد مف الطمب الحالي لمجامعة، 
السعي نحو تصحيح الاستراتيجية التي تتبعيا الجامعة، تخطي الحواجز الرئيسية، 

 أسس النظرية مع التطبيؽ.

ديدة لـ يسبقيا أحد فييا مف قبؿ لتحقيؽ تعزيز استحداث الجامعة لبرامج وكميات ج -
 الريادة والييمنة مف خلبؿ تحقيؽ اليقظة التكنولوجية.

العمؿ عمى إنشاء خمية لميقظة التكنولوجية عمى مستوى كؿ كمية والجامعة ككؿ مف  -
خلبؿ تطوير وتحديث نظـ إدارة المعمومات لممساعدة في تحميؿ البيئة المنافسة 

 والكميات المنافسة.
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 علاقة اليقظة التكنولوجية بالتعمم المنتشر:
تقوـ اليقظة التكنولوجية ضمف مراحميا عمى البحث عف المعمومات وتحميميا 
وتخزينيا وتعتمد في ذلؾ عمى مصادر متنوعة لمتأكيد عمى مصداقيتيا والقدرة عمى 

جية ىو اتخاذ القرار المناسب في الوقت المناسب، فاليدؼ والمغزى مف اليقظة التكنولو 
الحصوؿ عمى أكبر كمية مف المعارؼ والمعمومات للبستفادة منيا في مجاؿ التنمية، 
وبالتالي توفر بيئة التعمـ المنتشر القدرة عمى جمع تمؾ البيانات مف خلبؿ توافر حرية 
الوصوؿ لممحتوى مف أماكف وأزمنة مختمفة، كما تسعى اليقظة التكنولوجية في أحد 

فوؼ المعرفة والأفكار أينما وجدت، حيث تؤمف بأف الحدودية في أبعادىا إلى توظيؼ ر 
المعرفة ىي فكرة ليس ليا كياف بؿ ولا معنى طالما أف إنتاج المعرفة لا يرتبط بفئة ولا 

( 1998جغرافية، بؿ بالذكاء والوسائؿ والظروؼ التي تحث عمى ذلؾ. )محمد سعيد، 
لتكنولوجية التي تسعى لمحصوؿ عمى وبالتالي نجد تشابيا كبيرا في خصائص اليقظة ا

المعمومات أينما وجدت وبيئة التعمـ المنتشر التي توظؼ الأدوات والمحيط لمحصوؿ 
 عمى المعمومات وتحقيؽ الأىداؼ التعمـ الخاصة بيا.

كما يمكف تنمية اليقظة التكنولوجية مف خلبؿ التدريب والتكويف وتعمـ أشياء 
ؿ المشكلبت، فكمما كاف مستوى التدريب والتكويف جديدة ومعمومات أصيمة مرتبطة بح

أعمى كمما كانت الفائدة مف اليقظة التكنولوجية أكبر، مع الملبحظة أف ىذه الفائدة لا 
تكوف فعمية إلا إذا توفرت الشروط لاستغلبؿ ما تـ الحصوؿ عميو، وبالتالي توفر بيئة 

ؾ البيئة في الحصوؿ عمى التعمـ المنتشر الفرصة لأعضاء ىيئة التدريس لتوظيؼ تم
 (2014معمومات قد تفيد حياتيـ المينية والعممية. )سعودى حساـ الديف، 

كما تسعى اليقظة التكنولوجية ليس فقط التركيز عمى توفير وشراء الأجيزة 
والمعدات بؿ الحصوؿ عمى المعمومات والمعارؼ وتوظيفيا مف خلبؿ الأجيزة المنتشرة 

رتبط بالتعمـ المنتشر الذي يسعى لتوظيؼ محيط المتعمـ. بمحيط المتعمـ، وىو ما ي
 (2016)أحمد محمد عبد العزيز، 
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 رابعاً: الدافع المعرفي وعلاقتو بالتعمم المنتشر:
إذا كانت الدوافع بصفة عامة مف العوامؿ الميمة في عممية التعميـ والتعمـ، 

دوافع التعمـ عمى الإطلبؽ، فالدافع المعرفي يمعب دورا ميما في التعمـ، وقد يكوف أقوى 
وقد يكوف مشتقا مف دوافع الاستطلبع والاستكشاؼ والمعالجة، ويرى أوزوبؿ أف ىذه 
الدوافع ليا خصائص دافعية احتمالية كما أنيا غير محددة في محتواىا، وتتحقؽ قوتيا 

قع الدافعية في التعبير وتتحدد في الاتجاه مع نمو الفرد نتيجة الممارسة الناجحة وتو 
النتائج المشبعة مف الممارسة التي سيؤدييا الفرد في المستقبؿ، ومعنى ذلؾ أف الدافع 
المعرفي يوضح العلبقة المتبادلة بيف الدافعية والتعمـ )فؤاد أبو حطب، آماؿ صادؽ، 

2002.) 
وييتـ الدافع المعرفي بدراسة القوى الداخمية المحركة لمسموؾ، كما أنو يسيـ في 

والتعمـ ويزيد مف فيـ المتعمـ لنفسو وىدفو، ويزيد مف مثابرتو  تحسيف التحصيؿ
وتخطيطو وحماسو واندماجو في المواقؼ التعميمية وينقمو مف حالة التمقي السمبي إلى 

 الاندماج الإيجابي في التعمـ.
ويعرؼ الدافع المعرفي بالرغبة في المعرفة والفيـ واتقاف المعمومات وصياغة 

(، ويشير كذلؾ إلى الرغبة في 2002اد أبو حطب، اماؿ صادؽ، المشكلبت وحميا )فؤ 
الانخراط المثمر في النشاط المعرفي والتمتع بو ويرتبط بالأداء الأكاديمي حيث تتطمب 

 ,Coutinhoالدراسة التفكير وأداء جيد مثمر لمتعامؿ مع التأثيرات المتعمقة بالدراسة. )

تقاف المعمومات ( ويعرؼ الدافع المعرفي بأنو الرغبة 2016 في المعرفة والفيـ وا 
(. كما أنو حالة داخمية تحرؾ أفكار 2000وصياغة المشكلبت وحميا )خميؿ المعايطة، 

ومعارؼ المتعمـ وبنائو المعرفي ووعيو وانتباىو، وتمح عميو لمواصمة أو استمرار الأداء 
لقدرة عمى الإنجاز لموصوؿ إلى حالة توازف معرفية معينة. كما يرتبط الدافع المعرفي با

وعمميات الكفاءة الذاتية لدى الطلبب، ويعتمد عمى توظيؼ المعمميف لاستراتيجيات 
 (Bryan. Et al., 2011تدريسية تعزز الدافع المعرفي لدى الطلبب )
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 الأسس النظرية لمدافع المعرفي:
لا توجد نظرية واحدة تستطيع تفسير عممية الدافعية وذلؾ لاختلبؼ توجيات 

نظرية، حيث نجد أف الدافع المعرفي يستند إلى وجية النظر السموكية والتي تؤكد كؿ 
عمى رغبة الأفراد في الحصوؿ عمى معززات إيجابية )في حالة نظرية الاشتراط 
الإجرائي( أو رغبتيـ في تقميد شخص يعجبوف بو )نظرية التعمـ الاجتماعي( وتؤكد 

د يؤدى إلى إضعاؼ الدافع النابع مف داخؿ وجية النظر ىذه عمى أف الدافع الخارجي ق
الفرد، كما يستند الدافع المعرفي إلى وجية النظر المعرفية التي ترى أف الأفراد مدفوعيف 
بطبيعتيـ لحؿ الثغرات في معرفتيـ ولمتغمب عمى عدـ الاتساؽ فيما يعرفوف وما 

وجية النظر يخبروف وىذه النظرة تؤكد عمى الدافع الداخمي المنشأ، إضافة إلى 
الإنسانية التي ترى أف الدافع قائـ عمى إشباع سمسمة ىرمية مف حاجات القصور 
)الحاجات الفسيولوجية والحاجة إلى الأمف والحاجة إلى الانتماء والحب والتقدير( بحيث 

-26، ص 1999لذات )جابر عبد الحميد، يستطيع الفرد أف يحقؽ حاجتو لتحقيؽ ا
27) 

في كذلؾ إلى نظرية الحافز التي تفترض أنو عندما تستثار ويستند الدافع المعر 
الحالة الداخمية لمحافز يصبح الفرد مدفوعا لمقياـ بالسموؾ الذي يقود إلى تحقيؽ اليدؼ 
الذي يعمؿ عمى تخفيض شدة الحافز، كما يستند إلى نظرية الاستثارة الوجدانية والتي 

لكائف الحي إلى القياـ بيا ىي التي تقوـ عمى افتراض أف أشكاؿ السموؾ التي يتجو ا
 (2003تحقؽ لو الإشباع أو تمثؿ مصدر سرور بالنسبة لو )مناؿ أبو الحسف، 

 العلاقة بين الدافع المعرفي والتعمم المنتشر:
يتضح مما سبؽ أىمية الدافع المعرفي وضرورة الاىتماـ بو لدى المتعمميف 

موؾ المتعمميف، ولا يقتصر عمى السموؾ وعلبقتو الوثيقة بالتحصيؿ نظرا لتأثيره عمى س
 الظاىري إنما يتعداه إلى التأثير عمى العمميات العقمية كالانتباه والتذكر.

ونظرا لأنو لا توجد طريقة واحدة أو أسموب واحد لتنظيـ المحتوى التعميمي 
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مكاناتيـ  المقدـ نظرا لوجود اختلبفات بيف المتعمميف مف حيث سماتيـ الشخصية وا 
ية واستعداداتيـ وحاجاتيـ التربوية؛ لذا فإف الاىتماـ باختيار أسموب تنظيـ المحتوى العقم

المناسب ببيئة التعمـ المنتشر يساعد عمى الارتقاء بمستوى أعضاء ىيئة التدريس 
بجامعة جازاف، حيث يؤكد التربويوف عمى ضرورة وضع الفروؽ الفردية بيف المتعمميف 

يرات المؤثرة في تعميـ وتعمـ المتعمميف، وعند تحديد الكيفية في الحسباف عند تحديد المتغ
 التي يقدـ بيا المحتوى التعميمي في عممية التعمـ.

لذلؾ فإف بيئة التعمـ المنتشر قد تساعد عمى استثارة الدافع المعرفي لأعضاء 
ىيئة التدريس، حيث تتيح ليـ البيئة المرور بخبرات تنمي لدييـ مزيدا مف الدافعية 
لممعرفة، كما تسيـ في تقديـ خبرات تعميمية في أي مكاف وزماف وترتبط بتفضيلبتيـ 
لعرض المحتوى مما يثير الدافع المعرفي لدى أعضاء ىيئة التدريس ويؤكد عمى تقديـ 

 المحتوى بصورة تتناسب مع أسموب تعمميـ.
 إجراءات البحث:

نظيـ المحتوى ببيئة ت أساليبنظرا لأف البحث الحالي ييدؼ إلى دراسة تأثير 
لأعضاء  مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفيفي تنمية المنتشر التعمـ 

 :يفقد سارت الإجراءات عمى النحو التال ىيئة التدريس بجامعة جازاف
 المحتوى التعميمي لمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية بالجامعات. إعداد  -

 المنتشرتنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ  أساليبإعداد قائمة معايير تصميـ  -

 .المنتشرلبيئة التعمـ الموقع الإلكتروني تصميـ  -

ي لمفاىيـ وأبعاد إعداد أدوات البحث والقياس المتمثمة في: )الاختبار التحصيم -
 (.الدافع المعرفي، بطاقة الملبحظة، مقياس اليقظة التكنولوجية

 يلأدات يالبحث الأساسية )التطبيؽ القبمإجراء التجربة الاستطلبعية وتجربة  -
 (.يالتطبيؽ البعد -تطبيؽ البرنامج -البحث

 لمبيانات. يالتحميؿ الإحصائ -
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 :المحتوى التعميمي لمفاىيم وأبعاد اليقظة التكنولوجية بالجامعاتأولًا: إعداد 
: البحوث والدراسات العربية، بعض الكتب المحتوىمصادر اشتقاؽ  -1

صوؿ التربية ونظـ المعمومات، المقابلبت الشخصية المتخصصة في مجاؿ أ
؛ عبد الفتاح 19، 2014)محاط أميرة، مع الخبراء والمختصيف في المجاؿ.  

؛ بوربالة أحمد، 2011؛ سمير بركاني، 2010بوخمخـ، عائشة مصباح، 
 (2014؛ سعودي حساـ الديف، 2015

 المفاىيـ، وتـ تحميميا لتحديد لممفاىيـ والأبعادالمبدئي  المحتوىتـ التوصؿ إلى 
أصوؿ التربية ( مف المتخصصيف في 5الفرعية، وعرضيا عمى عدد مف المحكميف )

 كما. المحتوى الخاص باليقظة التكنولوجية. ووجد الباحث تقاربا في تناوؿ (1)ممحؽ 
في  يبحيث تتسـ بالتسمسؿ المنطق المفاىيـاتبع الباحث ترتيبا منطقيا في عرض 

، بحيث تصؿ بالمتعمـ إلى تعمـ المفيوـأيضا التتابع والاستمرار في عرض ، و العرض
 .المفيوـ
 مفيوـ وبعدالفرعية المندرجة تحت كؿ  المفاىيـبعد الانتياء مف صياغة  -2

وذلؾ  أصوؿ التربيةرئيسي تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ 
وأسموب تنظيمو، وطمب منيـ التأكد مف  لممحتوىلمتأكد مف السلبمة العممية 

بداء الرأي بالحذؼ أو الإضافة أو التعديؿ أو إعادة الترتيب  المفاىيـ الفرعية، وا 
أجؿ الوصوؿ إلى الصورة النيائية، وتـ إجراء التعديلبت في ضوء آراء مف 

 (2المحكميف. )ممحؽ 
  :المنتشرعمم تنظيم المحتوى ببيئة الت أساليبثانياً: تحديد معايير تصميم 

 ,Marinagi؛ Liu, Hwang, 2015)قاـ الباحث بالاطلبع عمى دراسة 

Skourlas  Belsis, 2013 ؛Hsieh, Jang, Hwang, & Chen, 2011; Plotz, 

Hammerla, & Olivier, 2011 ) أحدىا  منتشروالتي قامت بتصميـ بيئة تعمـ
الاجتماعية، والأخرى قامت بتصميـ بيئة التعمـ كأداة تربوية  المنتشرخاصة ببيئة التعمـ 

لتسييؿ التعمـ، والتي تـ التوصؿ مف خلبليا لعدة معايير خاصة بتصميـ بيئات التعمـ 
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( التي ىدفت إلى وضع معايير تصميـ برامج 2000) ، وكذلؾ دراسة خميسالمنتشر
 الوسائط المتعددة سواء كانت معايير تربوية أو فنية.

مف خلبؿ ما سبؽ توصؿ الباحث إلى قائمة معايير تصميـ بيئة التعمـ  
 :يعمى النحو التال المنتشر

ويقصد بيا الأسس الواجب  :المنتشرالأسس التربوية لتصميم بيئة التعمم 
، والتي ترتكز عمى أساليب عرض المادة المنتشرتوافرىا عند تصميـ بيئة التعمـ 

عايير مف خصائص المتعمميف وتحديد الأىداؼ التعميمية التعميمية وما تتضمنو تمؾ الم
 والتغذية الراجعة. يوالمحتوى التعميم

، ويقصد بيا الأسس التي يجب المنتشرالأسس الفنية لتصميم بيئة التعمم 
 (3 والتي تركز عمى عناصر التصميـ الجيد. )ممحؽ المنتشرمراعاتيا في بيئة التعمـ 

 :ريبية لبيئة التعمم المنتشرثالثاً: تصميم المعالجة التج
يعد التصميـ الجيد لبيئات التعمـ دور ىاـ في إثارة دافعية المتعمـ لعممية التعمـ، 

( أف 122، 2017ي )ومف ثـ يؤثر عمى مخرجات التعمـ، وفى ىذا الصدد يؤكد عزم
يعزز متعة  التعميمي تطبيؽ مداخؿ استخداـ بيئات التعمـ عبر الشبكات في التصميـ

المتعمميف ويختزؿ الممؿ ويزيد الاىتماـ والتشويؽ والدافعية ويزيد مف فرص إنتاج 
مخرجات إيجابية. كما أف المبادئ الأساسية لمنظرية البنائية والاتصالية تأتى متوافقة 

 مع الإمكانيات والمميزات التي تقدميا بيئة التعمـ عبر الشبكات.
لبيئات التعمـ،  التعميميوعة مف نماذج التصميـ لذا قاـ الباحث باستعراض مجم

 :، ومف بيف تمؾ النماذجالمنتشروالتي يمكف الاعتماد عمييا عند إعداد بيئة التعمـ 
(، وقد قاـ الباحث 2017ي، عزم ؛2012ي، الدسوق؛ 2009، زاىر ؛2009، خميس)

ئـ طبيعة يلب يبإجراء بعض التعديلبت عمى الخطوات التي تتبناىا تمؾ النماذج لك
 :التاليالبحث الحالي، وفى ضوء ذلؾ أصبحت خطوات إعداد البرنامج عمى النحو 
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 مرحمة التحميل: -1
 أساليب: تمثمت الحاجة إلى تحديد تأثير تحديد الأىداف وتقدير الاحتياجات

مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية عمى تنمية  المنتشرتنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ 
، وقد قاـ الباحث ببناء بيئة المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازافوالدافع 
 يتنظيـ المحتوى يتـ مف خلبلو تقديـ المحتوى العمم أساليبوفؽ  منتشرتعمـ 

. أما مف حيث الاحتياجات فيحتاج المتعمـ الخاص باليقظة التكنولوجية بالجامعات
التعريؼ بالمفيوـ، مف حيث:  جيةمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولو إلى التعرؼ عمى 

خصائصو، مميزاتو، مراحؿ اليقظة، طرؽ التطبيؽ، دوافع ووسائؿ اليقظة، طرؽ 
وأساليب العمؿ باليقظة، دور أعضاء ىيئة التدريس في تنمية اليقظة التكنولوجية، 

 وأخيرا معوقات اليقظة التكنولوجية في الدوؿ النامية.
 أساليبالقائمة عمى  المنتشرببيئة التعمـ إف بناء  تحديد خصائص المتعممين:

ستند إلى خصائص ومتطمبات المتعمميف المستفيديف، بؿ تتنظيـ المحتوى لابد أف 
إف تحميؿ تمؾ الخصائص والمتطمبات يعد عنصرا رئيسيا في معظـ نماذج 

أعضاء ىيئة التدريس بجامعة التصميـ. ومف تمؾ الخصائص التي يتمتع بيا 
التطور ومسايرة التغيير وحب المعرفة والرغبة في تطوير تعمـ  الرغبة في جازاف

 .الجامعة
يستخدـ فيو البرنامج  يالذ التعميمييقصد بو الموقؼ  تحديد بيئة التعمم:

والتقنيات المستخدمة مثؿ لقطات الفيديو والفلبشات، والتسجيلبت الصوتية، 
جرا  ءات التطبيؽ.والرسومات، ووصؼ المرحمة التي يعد فييا البرنامج وا 

 مرحمة التصميم: -2

تنظيـ المحتوى ببيئة  أساليب: اليدؼ العاـ ىو تحديد أثر تحديد الأىداف الإجرائية
، وقد وضعت الأىداؼ مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجيةفي تنمية  المنتشرالتعمـ 

في كؿ ىدؼ،  عضو ىيئة التدريسالإجرائية في صياغة تحدد السموؾ المطموب مف 
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، حيث يضـ الإلكترونيكما وضعت تمؾ الأىداؼ في صفحات مستقمة عبر الموقع 
وحدة. وتـ بالالموقع عديد مف الوحدات، كما قاـ الباحث بتحديد عدد الأىداؼ الخاصة 

صياغة الأىداؼ السموكية مف خلبؿ الرجوع إلى قائمة المصادر التي اعتمد عمييا 
( 11إجراءات البحث، والتي وصؿ عدد الأىداؼ إلى )الباحث في الجزء الأوؿ مف 

 بعد أخذ آراء المحكميف مف إضافة وحذؼ وتعديؿ. يىدؼ سموك
 تنظيم المحتوى: أساليب

، أحدىما يعرض في مقدمة المنتشر( برنامج لبيئة التعمـ 2قاـ الباحث بإنتاج عدد )
وتسمى الصفحة باسـ )الخريطة الدلالية  خريطة دلاليةصفحة لم منتشركؿ درس 
توضح العلبقات بيف الدروس وتجميع وربط المعمومات وتصنيفيا، وربط لممحتوى( 

 مجموعة مف الدروس المتعممة وتخطيط المعرفة المسبقة لممتعمميف. 
 
 
 
 
 
 

 مثال لخريطة دلالية لمموديول الأول( 5شكل )
 

وتسمى الصفحة ، لوحة أحداث منتشروالبرنامج الآخر يعرض في مقدمة كؿ درس 
لربط مكونات المقرر مف صور متحركة الرئيسية لممحتوى )لوحة أحداث المحتوى( 

لموضوعات المحتوى والعلبقات  يوصور وأصوات ونصوص، كما أنيا تمثيؿ رسوم
البينية، كما تشتمؿ كؿ بطاقة منيا عمى موضوع معيف وروابط بالموضوعات الأخرى 

 وتنظيـ تتابع عرض الموحات حسب التنظيـ المحدد.

 اليقظة التكنولوجية

 المراحل

 الفوائد

 التعريف الأىداف

 الأساليب
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Story board (1) 

 رقم الإطار
(1) 

 الوحدة: اليقظة التكنولوجية
 اليقظة التكنولوجيةالموضوع: مراحؿ 

  :اليدف التعميمي
 تعدد خطوات مرحمة المراقبة. -1
 تعطى أمثمة تطبيقية لمرحمة البحث عف المعمومات. -2
 تشرح خطوات عممية لمرحمة التحميؿ -3

 : عرض لمراحؿ اليقظة التكنولوجية، وشرح لممرحمة الأولىالمحتوى
 (التي بالدرس media: )أو ملاحظات البرمجة

 : لا يوجدالصوت
 الموديول الأول( مثال لموحة أحداث 6شكل )

مراعاة ترتيب عناصر المحتوى مف  معكما قاـ الباحث بتنظيـ عناصر المحتوى، 
مع مراعاة خصائص المتعمميف، وقد تـ  يالبسيط لممركب، كما تـ الترتيب بشكؿ منطق

التعريؼ وحدات: مجموعة المستيدفة إلى  المفاىيـ والأبعادتقسيـ المحتوى حسب 
أبعاد اليقظة التكنولوجية، الأىمية، المراحؿ، الدوافع والأساليب، دور والمفاىيـ المختمفة، 

 اليقظة بالجامعات، دور أعضاء ىيئة التدريس في تنمية اليقظة، معوقات اليقظة.
، ي: تقديـ المحتوى بشكؿ غير نمطيولقد راعى الباحث عند اختيار المحتوى ما يم

طة وساعده في ذلؾ بيئة التعمـ عديد مف الأنشالفي  عضو ىيئة التدريسكمشاركة 
وخصائصيا، وممارسة بعض المياـ التفاعمية التي توفرىا تمؾ البيئة. أف يبرز  المنتشر

 المحتوى المتغيرات البحثية مف حيث )نمط الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث(.
كما قاـ الباحث ببناء خريطة دلالية لكؿ موديوؿ مف موديولات البحث عمى حده، 

ؾ بناء لوحة أحداث لكؿ موديوؿ وتـ ربطيا بالمحتوى، ثـ عرضت كؿ مف الخرائط وكذل
ولوحات الأحداث مع المحتوى المرتبط بيا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف 

( وقد أجمع المحكموف عمى صلبحية ىذه الخرائط 1في تكنولوجيا التعميـ )ممحؽ 
مقة بعرض بعض العناصر داخؿ ولوحات الأحداث مع إجراء بعض التعديلبت المتع
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عادة ترتيب البعض الآخر داخؿ الخريطة، وقد قاـ الباحث بتنفيذ ىذه  الخريطة وا 
التعديلبت مما جعؿ أساليب تنظيـ المحتوى )الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث( جاىزة 

 في صورتيا النيائية تمييدا للبستعانة بيا عند بناء بيئة التعمـ.
: قاـ الباحث بتصميـ استراتيجية تعميمية لمبيئة التعمـ ت التعممتصميم استراتيجيا

. حيث التعميميوالتي تـ مف خلبليا تحديد الإجراءات المختمفة لتقديـ المحتوى  المنتشر
تـ اتباع مجموعة مف الخطوات المنظمة والمتسمسمة والمخطط ليا، حيث تعتمد بشكؿ 

التعميمية المطموبة، كما تـ الاعتماد عمى  مباشر عمى نشاط المتعمميف وتنفيذىـ لممياـ
مجموعات وترؾ الحرية لأعضاء ىيئة التدريس لمعمؿ في ، ياستراتيجية التعمـ التشارك

وتـ تحديد مجموعة مف المياـ وتوزيعيا عمى  أعضاء( 5كؿ مجموعة تتكوف مف )
المتعمميف بكؿ مجموعة، وتنظيـ العمؿ داخؿ المجموعات مف خلبؿ تسييؿ طرؽ 

لتواصؿ والتشارؾ بيف أفراد المجموعات. ثـ مرحمة التطبيؽ، وذلؾ مف خلبؿ التييئة ا
الحافزة والإثارة لممتعمميف وتوضيح طبيعة المياـ والتواصؿ والمناقشة، ثـ التقويـ 

 وتمخيص الموضوعات والنقاط التي تـ التوصؿ إلييا.
باليقظة  لممحتوى الخاص: تـ تصميـ الأنشطة تصميم الأنشطة التعميمية

عمى رقـ النشاط، عنواف النشاط، المياـ،  يبحيث يحتو التكنولوجية الذي تـ إعداده 
 المصادر.

: والذى يتضمف العنواف شعار الموقع والذى تـ تصميمو تصميم خريطة الموقع
عمى البريد توشوب والفلبش، كما يجب أف يقوـ المتعمميف بتسجيؿ الدخوؿ و ببرنامج الف

حتى يتمكنوا مف الدخوؿ عمى  خلبؿ مجموعة حقوؿ يجب تعبئتيامف الخاص بيـ 
، ثـ الصفحة مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية، ثـ عرض مقدمة بسيطة عف الموقع

ثـ أجندة الموقع والتي  الرئيسية وىى صفحة البداية والتي تظير لممجموعات التجريبية،
ف إحالة المتعمـ بالأخبار المتنوعة، تعمؿ عمى نظاـ التقويـ، ولوحة الأخبار والتي تتضم

مثؿ مواعيد المقاء في غرفة المناقشة، أو إعطاء تنبييات جديدة، مصادر إثرائية، قائمة 
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 الخاصة بيـ. الإلكترونيبأسماء الطلبب المسجميف وعناويف البريد 
: وتتضمف صفحة الخريطة الدلالية أو لوحة الأحداث، تصميم صفحات الموقع

صفحة الأنشطة والتمرينات، صفحة المحادثة، صفحة البحث والتي  صفحة المحتوى،
 تتضمف البحث عف أي موضوعات.

 التطويرمرحمة  -3
والتي تتضمف إنتاج واجية التفاعؿ، وتحويؿ التصميمات والأفكار إلى مواد 

بناء عمى ما تـ عرضو، وذلؾ  يتعميمية، حيث قاـ الباحث بتصميـ وبناء موقع تعميم
المحتوى أحدىما تستخدـ الخريطة الدلالية والآخر لوحة الأحداث، وقد بطريقتيف لعرض 

 تـ استخداـ البرامج والمواقع التالية:
: وىو برنامج إنتاج يستخدـ لتسجيؿ سطح Camtasia Studio 8برنامج  -

المكتب، ويصدر الناتج بصيغة مقاطع فيديو يمكف رفعيا عمى موقع 
YouTubeدقائؽ لكؿ  10زيد زمف عرضيا عف ، وتـ إنتاج مقاطع فيديو لا ي

لإنتاج واجية التفاعؿ وبعض أزرار وخمفيات  Photoshop CS5منيا. برنامج 
ضافة النصوص،  التعميميلكتابة المحتوى  Ms. Wordالموقع، برنامج  وا 

يسيؿ رفعيا عمى  PDF، وذلؾ لتحرير ممفات بصيغة Fox it PDFبرنامج 
، حيث يوفر مجموعة مف الخدمات، منيا drive.google.comالموقع، موقع 

توفير مساحة تخزينية لممفات مثؿ العروض التقديمية والمستندات والرسومات 
( Domain، والذى يتيح عمؿ اسـ نطاؽ )Wordpress.comوغيرىا، موقع 

لتخزيف ممفات  3GBأي اسـ موقع خاص لأى مستخدـ، ويخصص مساحة 
لوحة تحكـ خاصة لمتعديؿ والتحرير  الوسائط المختمفة بالموقع، كما يوفر

لمموقع وصفحاتو الفرعية. حيث قاـ بالباحث بالتسجيؿ في الموقع وبناء موقع 
 تنظيـ المحتوى. أساليبونظـ فيو المحتوى بما يتناسب مع  يتعميم

تـ إنتاج قوالب نمطي المحتوى الرقمي ببيئة التعمـ المنتشر وأساليب تنظيـ  -
ع بيئات تعمـ منتشر تفاعمي ديناميكي، وقد تـ المحتوى بو، مف خلبؿ موق

تصميـ صفحات البيئة مف خلبؿ تصميـ قالب عاـ لجميع الصفحات، ويتكوف 
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مف إطار لمعنواف والشعار والمساحة الخاصة بالمحتوى الرقمي، ثـ تـ القياـ 
بإعداد قالب لكؿ مف الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث وربط المحتوى بكؿ 

 التصميـ الخاص بكؿ منيما منيما، وحسب
جراء التعديلات مرحمة التقويم -4  : المبدئي لبيئة التعمم المنتشر وا 

تيدؼ ىذه المرحمة إلى التحقؽ مف مدى صلبحية بيئات التعمـ )مواد المعالجة 
التجريبية( للبستخداـ، ومدى مناسبتيا لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا عمى ضوء 

لي. وقد قاـ الباحث بالاستعانة بأحد تطبيقات جوجؿ التصميـ التجريبي لمبحث الحا
نشاء الموقع الخاص ببيئة التعمـ المنتشر. google sitesوىي خدمة ) ( مواقع جوجؿ، وا 

(learning/home-https://sites.google.com/view/ubiquitous) 
عمى مجموعة مف مصحوبا ببطاقة لتقويمو تـ عرض البرنامج بصورتو المبدئية و 

المتخصصيف في تكنولوجيا التعميـ؛ لاستطلبع رأييـ حوؿ مدى كفاءة ىذه المحكميف 
البيئات وشموليا، بوضوح نمطى تنظيـ المحتوى موضع المتغير المستقؿ )الخرائط 

متطبيؽ، وقد كانت ىناؾ بعض الدلالية ولوحات الأحداث(، ومدى صلبحيتيما ل
التعديلبت الخاصة بمقاسات بعض الخطوط، وبعض الألواف المستخدمة، وكذلؾ تغيير 

لوصوؿ إلى الشكؿ النيائي لمموقع بعض لقطات الفيديو وتـ استبداليا، وبذلؾ تـ ا
عبر الإنترنت، وفى ضوء ما اتفؽ عميو المحكموف تـ إجراء بعض التعديلبت  التعميمي

 ميدانيا عمى أعضاء ىيئة التدريس عينة البحث.لتطبيقو ييدا مت
 
 
 
 
 
 

https://sites.google.com/view/ubiquitous-learning/home
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 Desktop( صورة الموقع من جياز كمبيوتر 7شكل )
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( صورة الموقع من جياز محمول وجياز لوحي8شكل )
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جازتيا:  رابعاً: بناء أدوات القياس وا 
 :الاختبار التحصيمي الموضوعي -1

ممحؽ لميقظة التكنولوجية  يلقياس الجانب المعرف تحصيميأعد الباحث اختبار 
 (، ولبناء الاختبار اتبع الباحث الخطوات التالية:5)

ييدؼ الاختبار التحصيمي إلى قياس مفاىيـ وأبعاد  :تحديد اليدف من الاختبار
اليقظة التكنولوجية لأعضاء ىيئة التدريس لمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية، والتي تـ 
إعدادىا بمرحمة التحميؿ للؤدبيات المرتبطة، حيث تضمنت المفاىيـ والأبعاد لميقظة 

( ىدفا معرفيا، يتـ قياسيا مف خلبؿ الاختبار التحصيمي بمستوياتو 11التكنولوجية )
التطبيؽ(، وقد تـ إعداد مفردات الاختبار في صورة اختيار مف  -الفيـ -الثلبث )التذكر

وتكممة، وصواب وخطأ؛ حيث ( بدائؿ لكؿ فقرة، 4دائؿ )حيث كاف عدد البمتعدد، 
مفردات  8مفردات تكممة،  9مفردات اختيار مف متعدد،  8بمغت مفردات الاختبار )

( درجة، ويتـ تقديـ الاختبار قبميا 25صح وخطأ( لتصبح الدرجة النيائية للبختبار )
التطبيؽ( كما يتضح  -الفيـ -وتوزعت الفقرات عمى مستويات الأىداؼ )التذكر وبعديا

  :التاليمف جدوؿ المواصفات 
 ي لمفاىيم وأبعاد اليقظة التكنولوجية( مواصفات الاختبار التحصيم3جدول )

 المحتوى م
عدد  الأىداف التعميمية

 الأسئمة
الوزن 
 تطبيق فيم تذكر النسبي

 %8 2   2، 1 مفيوـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية 1
 %8 2  4 3 التكنولوجيةأىمية اليقظة  2
 %8 2 6‘5 - - مراحؿ اليقظة التكنولوجية 3
 %8 2 8 - 7 دوافع ووسائؿ اليقظة التكنولوجية 4

5 
طرؽ وأساليب العمؿ باليقظة 

 %12 3 11 10 9 التكنولوجية

6 
اليقظة التكنولوجية كمصدر 

 للئبداع التكنولوجي
- 12 - 1 4% 
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7 
دور اليقظة التكنولوجية 

 بالجامعات
13،14 15 16 4 16% 

8 
دور أعضاء ىيئة التدريس في 
 %16 4 20 19، 18 17 تنمية اليقظة التكنولوجية بالجامعة

9 
معوقات اليقظة التكنولوجية في 

 الدوؿ النامية
21،22،23 24 25 5 20% 

 %100 25 7 7 11 المجموع 
 :الاختبارصدق 

جراء تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار التحصيمي  بعرضو عمى السادة المحكميف وا 
التعديلبت المطموبة قبؿ إعداده في الصورة الإلكترونية، كما تـ التحقؽ مف ثبات 

( أعضاء ىيئة التدريس، وجاء 9الاختبار، بالتطبيؽ عمى العينة الاستطلبعية عددىا )
بيف ( وكذلؾ جاءت قيمة معامؿ الصعوبة والسيولة للبختبار ما 0887معامؿ الثبات )

إلى  0829( وجاءت قيمة معامؿ التمييز لمفردات الاختبار ما بيف )0883إلى  0822)
( وجميعيا قيـ مقبولة لتطبيؽ الاختبار في التجربة البحثية، كما تـ حساب 0841

( دقيقة )صلبح احمد، 30متوسط زمف الإجابة لأعضاء ىيئة التدريس عمى الاختبار )
 محؽ الاختبار التحصيمي((. )م283-252، ص 2012أميف عمى، 

 :الدافع المعرفيمقياس  -2
الدافع المعرفي لأعضاء ىيئة  لحساب: ييدؼ المقياس اليدف من المقياس

 .المنتشربيئة التعمـ في  التدريس بجامعة جازاف
مف خلبؿ اطلبع  الدافع المعرفي: تـ إعداد مقياس مصادر اشتقاق المقياس

في البيئات  الدافع المعرفيالباحث عمى عدد مف الدراسات والأدبيات المتعمقة بقياس 
)أحمد محمد عبد العزيز،  ، مثؿ دراسةالمنتشرالإلكترونية والمقررات وبيئة التعمـ 

 (Bryan. Et al., 2011؛ 2000خميؿ المعايطة، ؛ Coutinho, 2016؛ 2016
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بعد الاطلبع عمى الأدبيات المرتبطة ة بنود المقياس : تـ صياغبناء المقياس
 ( مفردة.28ليبمغ عدد مفرداتو )

: تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ صدق المقياس
تكنولوجيا التعميـ وعمـ النفس، حيث طمب منيـ إبداء الرأي حوؿ الدقة العممية وسلبمة 

ومدى افؽ عبارات المقياس مع المحتوي، ومدى تو الصياغة المغوية لبنود المقياس، 
ضافة بنود قصلبحية المقياس وتح يقو لميدؼ مف الدراسة، وقد تـ تعديؿ بعض البنود وا 

 .( بندا25أخرى ليصبح في صورتو النيائية وتضمف )
: تـ حسابو بطريقة إعادة التطبيؽ، حيث تـ تطبيقو عمى عينة ثبات المقياس
وتـ حساب معامؿ الارتباط مف أعضاء ىيئة التدريس، ( 9استطلبعية قواميا )

( مما يدؿ عمى ثبات المقياس 0882لبيرسوف، وتبيف أف قيمة معامؿ الثبات )
 وصلبحيتو لمتطبيؽ.

 التجربة الاستطلاعية:
أعضاء ىيئة التدريس مف ( 9قدرىا )تـ إجراء التجربة الاستطلبعية عمى عينة 

 يلمعاـ الجامع يالثان يبداية الفصؿ الدراسغير عينة البحث، مع بجامعة جازاف 
، وكاف اليدؼ ىو التأكد مف مدى مناسبة البرنامج لمطلبب، وتحديد 2018-2019

مدى ثبات أدوات البحث، وكشفت نتائج التجربة الاستطلبعية عف مدى ثبات أدوات 
لممجموعات  مفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجيةالبحث وصلبحية البرنامج لشرح 

 %(.9182)أعضاء ىيئة التدريس تجريبية، حيث بمغت نسبة اتفاؽ الملبحظيف لأداء ال
 :تحديد عينة البحث

تـ مف أعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف، ( 60تكونت عينة البحث مف )
 .التجريبية لمبحثلتحديد المجموعات عشوائيا  وتقسيميـاختيارىـ 
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 خامساً: إجراء تجربة البحث:
برفع الاختبار التحصيمي عمى : قاـ الباحث القياسلأدوات  يالقبمالتطبيق 

رساؿ الرابط لأعضاء ىيئة التدريس عينة البحث، وطمب google formمنصة ) ( وا 
بقراءة  أعضاء ىيئة التدريس، وقد تـ التنبيو عمى منيـ الإجابة عف الاختبار التحصيمي

، تـ تحقيؽ التكافؤ بيف يالقبمتعميمات الاختبار جيدا، وفى ضوء نتائج الاختبار 
 One الاتجاه يمف خلبؿ استخداـ تحميؿ التبايف أحاد الثلبثالمجموعات التجريبية 

Way Anova Variance ، وكذلؾ تـ رفع مقياس الدافع المعرفي عمى منصة
(google form وطمب منيـ الإجابة عميو وتحميؿ البيانات مف خلبؿ استخداـ ) تحميؿ

 ( يوضح ذلؾ:4والجدوؿ )، One Way Anova Variance الاتجاه يالتبايف أحاد
في الاختبار التحصيمي لمفاىيم وأبعاد اليقظة التكنولوجية  التجريبية( تكافؤ المجموعات 4جدول )

 والدافع المعرفي
المتغير 

 التابع

مجموع  المجموعة

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 الدلالة ف

الاخزجبس 

 انزؾصٛهٙ

ثٍٛ 

 انًغًٕػبد
.896 3 .299 

.069 

.976 
غٛش 

 دانخ

داخم 

 انًغًٕػبد
190.583 44 4.331 

  47 191.479 انًغًٕع

انذافغ 

 انًؼشفٙ

ثٍٛ 

 انًغًٕػبد
7.078 9 .786 

.565 

.817 
غٛش 

 دانخ

داخم 

 انًغًٕػبد
52.922 38 1.393 

  47 60.000 انًغًٕع

تشير قيمتي )ؼ( في الجدوؿ السابؽ لعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا عند 
بيف متوسطات درجات التطبيؽ القبمي للبختبار التحصيمي لميقظة  0805 ≥مستوى 

التكنولوجية ومقياس الدافع المعرفي لمجموعات البحث، وبالتالي يمكف اعتبار 
تظير بعد التجربة تعود إلى المجموعات متكافئة قبؿ إجراء التجربة، وأف أية فروؽ 

المتغير المستقؿ بصورتيو موضع البحث الحالي، وليست إلى اختلبفات موجودة بالفعؿ 
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قبؿ إجراء التجربة فيما بيف المجموعات، وعمى ىذا فسوؼ يتـ استخداـ تحميؿ التبايف 
 أحادي الاتجاه لكؿ متغير عمى حدة.

تـ عقد لقاء مع أعضاء ىيئة التدريس : مواد المعالجة التجريبيةتطبيق 
المجموعات التجريبية لمبحث لتوضيح أىداؼ التعمـ مف خلبؿ بيئة التعمـ الإلكترونية 
المنتشر وكيفية تنفيذىا وكيفية التعامؿ مع موقع الويب التعميمي، وأدوات التفاعؿ 

لإلكتروني المستخدمة مف خلبلو، حيث تتعامؿ المجموعات التجريبية مع بيئة التعمـ ا
المنتشر مف خلبؿ؛ الموقع التعميمي، ثـ تـ توجيييـ لدراسة المحتوى الخاص بمفاىيـ 
وأبعاد اليقظة التكنولوجية، وتزويدىـ بطرؽ التسجيؿ والدخوؿ عمى الموقع الخاص 

 بذلؾ. 
وقد استغرؽ تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث أسبوعاف مف بداية الأسبوع الثاني 

 ( حتى نياية الأسبوع الثالث لمدراسة.2019-2018ثاني )لمفصؿ الدراسي ال
: بعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج تـ تطبيؽ لأدوات البحث يالتطبيق البعد

 أعضاء ىيئة التدريس( عمى الدافع العرفيمقياس  -ي)الاختبار التحصيم القياسأدوات 
 عمييا. واعينة البحث، وتـ تسجيؿ الدرجات التي حصم

ء مف تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث قاـ الباحث بتصحيح ورصد بعد الانتيا
درجات كؿ مف الاختبار التحصيمي ومقياس الدافع المعرفي تمييدا لمتعامؿ معيا 

 إحصائيا.
قاـ الباحث باستخداـ الأساليب  :لمبيانات يسادساً: التحميل الإحصائ

لبياف اتجاه  Tukey، ومعادلة توكى One Way Anova Varianceالإحصائية 
وذلؾ عمى اعتبار أنو أكثر  .SPSS يالفروؽ، وذلؾ باستخداـ حزـ البرنامج الإحصائ

الأساليب الإحصائية مناسبة لمعالجة البيانات في ضوء التصميـ التجريبي لمبحث، ثـ 
 قاـ الباحث بإدخاؿ البيانات إلى الكمبيوتر لإجراء العمميات الإحصائية.
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 تفسيرىا:نتائج البحث ومناقشتيا و 
يتناوؿ ىذا الجزء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خلبؿ الإجابة عف أسئمة 

 البحث عمى النحو التالي:
 أولًا: إجابة عمى السؤال الأول: 

تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ  أساليبعمى: " ما معايير تصميـ الأوؿ ينص السؤاؿ 
بالتوصؿ إلى قائمة في صورتيا النيائية ؟" وقد تمت الإجابة عمى ىذا السؤاؿ المنتشر

 (3( مفردة. )ممحؽ 82( محاور رئيسية يتفرع منيا )10تتكوف مف ) يوى
 : ثاني: إجابة عمى السؤال الثانياً 

السؤاؿ الثاني عمى: ما التصميـ التعميمي المقترح لبيئة التعمـ المنتشر القائمة  ينص
لوحات الأحداث( لتنمية كؿ مف:  -عمى أسموبي تنظيـ المحتوى )الخرائط الدلالية

وقد تمت  اليقظة التكنولوجية والدافع المعرفي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف؟
 الإجابة عف ىذا السؤاؿ مف خلبؿ إجراءات البحث.

 ثالثاً: الإجابة عن الأسئمة من الثالث إلى الخامس:
تمت صياغتيا تـ الإجابة عف ىذه الأسئمة وفؽ تسمسؿ عرض الفروض التي 

 لمتغيرات البحث.
 وتفسيرىا: بالاختبار التحصيميعرض النتائج الخاصة  (1

 الإحصاء الوصفي للاختبار التحصيمي لمفاىيم وأبعاد اليقظة التكنولوجية:
تـ تحميؿ نتائج المجموعات التجريبية الثلبث بالنسبة للبختبار التحصيمي لمفاىيـ 

بة لممتوسطات والانحرافات المعيارية وطبقا لمتغير وأبعاد اليقظة التكنولوجية وذلؾ بالنس
 .( يوضح نتائج ىذا التحميؿ5البحث الحالي وجدوؿ )
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  ي( المتوسطات والانحرافات المعيارية لتحصيل الجانب المعرف5) جدول
 مفاىيم وأبعاد اليقظة التكنولوجيةل

 الانحراف لمعياري المتوسط العدد المجموعة
 2.202272 16.5 20 المنتشرمجوعة التعمـ 

 1.492481 20.65 20 مجموعة الخرائط الدلالية
 1.486607 19.7 20 مجموعة لوحات الأحداث

 2.52059 18.9500 60 المجموع
( نتائج الإحصاء الوصفي لممجموعات الثلبث بالنسبة للبختبار 5يوضح جدوؿ )

ويلبحظ مف البيانات التي  التحصيمي المرتبط بمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية،
يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ فرؽ واضح بيف متوسطي الدرجات بالنسبة لأساليب تنظيـ 

(، يمييا 20865المحتوى، حيث كاف أكبر متوسط خاص بمجموعة الخرائط الدلالية )
( وكاف أقؿ متوسط لمجموعة التعمـ المنتشر، حيث 1987مجموعة لوحات الأحداث )

 (.1685بمغت )
يلبحظ مف البيانات التي يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ توجو واضح نحو الخرائط  كما

 الدلالية كأساليب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر.
عرض النتائج الاستدلالية للاختبار التحصيمي لمفاىيم وأبعاد اليقظة التكنولوجية 

 وتفسيرىا:
لنسبة للبختبار التحصيمي يوضح الجدوؿ التالي نتائج التحميؿ أحادي الاتجاه با

 لمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية.
(: نتائج تحميل التباين أحادي الاتجاه للاختبار التحصيمي لمفاىيم وأبعاد اليقظة 6جدول )

 التكنولوجية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدلالة
 94.550 2 189.100 بيف المجموعات

29.014 .000 
 3.259 57 185.750 داخؿ المجموعات
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  59 374.850 المجموع
( في السطر الأوؿ، يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ 6وباستقراء النتائج في جدوؿ )

إحصائيا فيما بيف متوسطات درجات المجموعات التجريبية الثلبث في الاختبار 
التحصيمي لمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية نتيجة الاختلبؼ في أساليب تنظيـ 

لبياف اتجاه الفروؽ،  Tukeyتوكى  المحتوى. ولتحديد اتجاه الفروؽ تـ تطبيؽ معادلة
 وذلؾ لتساوى عدد العينة.

 (: نتائج معادلة توكى لمكشف عن اتجاه الفروق بين متوسطات الاختبار التحصيمي7جدول )
 لوحات الأحداث الخرائط الدلالية التعمم المنتشر المتوسط المجموعات
 دالة دالة -- 16.5 التعمـ المنتشر
 غير دالة --  20.65 الخرائط الدلالية
 --   19.7 لوحات الأحداث

( يتبيف وجود دلالة لمجموعة الخرائط الدلالية ويتضح 7وباستقراء نتائج جدوؿ )
ذلؾ مف المتوسط الخاص بيا، يمييا مجموعة لوحة الأحداث، ثـ المتوسط الأصغر مف 

 نصيب المجموعة الأولى وىي مجموعة التعمـ المنتشر.
النتائج مف حيث أثر المتغير المستقؿ لمبحث في ضوء مناقشة ويمكف استعرض 

 الفروض الثلبثة الأولى لمبحث الحالي وىي كالتالي:
 0,05لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى : ينص عمى أنو: " الفرض الأول

بيف متوسطي درجات الكسب لممجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة 
 التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي.

يتبيف مف الجدوؿ السابؽ وجود دلالة لصالح المتوسط الأعمى وذلؾ لممجموعة 
فرض الأوؿ، وذلؾ التجريبية التي استخدمت الخرائط الدلالية. وبالتالي تـ رفض ال

 لاتجاه الدلالة لصالح مجموعة الخرائط الدلالية.
 تفسير الفرض الأول:

تشير ىذه النتيجة إلى أف الطلبب الذيف درسوا مف خلبؿ الخرائط الدلالية كانوا 
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أكثر إيجابية في التحصيؿ بالمقارنة مع الطلبب الذيف درسوا مف خلبؿ بيئة التعمـ 
مراعاة ىذه النتيجة عند تصميـ بيئات التعمـ المنتشر خاصة المنتشر، وعمى ذلؾ يجب 

إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة. ويرجع الباحث ىذه 
 النتيجة إلى الأسباب التالية:

عمى تنظيـ  تلخرائط الدلالية قد ساعداإلى أف قد تعود النتائج الحالية 
ضافة إلى تنمية المرونة في الأفكار مف خلبؿ توليد المعمومات وتوليد الأفكار، بالإ

 ياأكبر قدر ممكف مف البدائؿ المقترحة لحؿ المشكلبت وتفسير الظواىر، كما أن
درة عمى تصنيؼ الأفكار إلى قلمشكلبت بحيث تتميز بالتنوع، والفي حؿ ا تساعد

فئات عمؿ والانخراط في الخرائط لتقديـ مجموعة مف الأفكار والآراء الجديدة المتنوعة، 
المعتمدة عمى الخرائط الدلالية استطاعت الربط بيف  المنتشرف طبيعة بيئة التعمـ أكما 

ات جعمتيـ يتحمموف مسئولية تعمميـ في الحصوؿ عمى المعمومو  الأنشطة بالبيئة
صادر مختمفة باستخداـ الحواس، مما جعميـ موالمعارؼ والميارات المراد تعمميا مف 

خطط عمميـ ويقيمونيا مما جعميـ يشعروف  امصادر معموماتيـ ويراجعو  يفكروف في
 ية حتى تصبح جزءا لا يتجزأ مف حياتيـ.مبأىمية ممارسة تمؾ العادات في حياتيـ اليو 
الدلالية كأداة تنظيـ لمحتوى التعمـ المنتشر  ويرى الباحث أف تفوؽ الخرائط

يعود إلى إتاحة قدر أكبر مف التفاعؿ لممتعمميف حيث مكنتيـ مف تكويف صورة متكاممة 
عف محتوى البيئة مما ساعدىـ في السيطرة الكاممة عمى فكرة الدروس المنتشرة مما 

 اعيا.أدى إلى سيولة في الاحتفاظ بالمعمومات وسرعة في تذكرىا واسترج
" تفوؽ أداة الخرائط Dual Coding Theoryوتؤيد نظرية الترميز الثنائي "

الدلالية كونيا أداة تجمع بيف النظاميف المفظي والبصري مما يزيد مف فاعميتيا كأداة 
تنظيـ لممحتوى، حيث تؤكد ىذه النظرية عمى أف التعمـ المفظي يكوف أكثر فاعمية 

(. ووفقا لمبادئ نظرية 208، ص 2011يس، عندما يصحبو التعمـ البصري )خم
أوزوبؿ لمتعمـ ذو المعنى فإف الخرائط الدلالية وفرت لممتعمـ بنية معرفية تمييدية 
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لمعالجة المعمومات تشبو إلى حد كبير البنية المعرفية التي تتكوف في عقؿ المتعمـ مف 
" في صورة Graphic Organizerىذه المادة، أي أنيا تقدـ منظـ تمييدي رسوماتي "

أشكاؿ تخطيطية ساىمت بشكؿ إيجابي في توضيح العلبقات البينية بيف المعارؼ 
والأداءات داخؿ بيئة التعمـ المنتشر، وساعدت ىذه المنظمات عمى تقميؿ التداخؿ بيف 
المعمومات في الذاكرة قصيرة المدى في أثناء المعالجة أو في الذاكرة طويمة المدى 

 خلبؿ التخزيف.
ووفقا لمبادئ النظرية التوسعية لرايجموث، قدمت الخرائط الدلالية أحد كذلؾ 

" وذلؾ مف Synthesizingالمكونات الأساسية التي أكدت عمييا النظرية وىو التركيب "
خلبؿ توضيح العلبقات التي تربط عناصر المحتوى التعميمي بعضيا ببعض 

(Holmberg, 2009 بذلؾ نستنتج أف الخرائط الدلالية ) وفرت لممتعمـ صورة منتشرة
لمعلبقات بيف عناصر المحتوى ساىمت في تقميؿ التداخؿ بيف المعمومات، وبالتالي 

 سيولة استيعابيا.
كذلؾ فإف طريقة بناء الخرائط الدلالية بطريقة متسمسمة تبدأ مف العنواف ثـ 

ساعد في الأجزاء والفروع مع توضيح العلبقات بينيا، ساىـ في تحسيف عممية الفيـ، و 
تحقيؽ المستويات المعرفية المختمفة لدى المتعمـ، وىذا ما تؤكد عميو مبادئ نظرية 

" حيث إف استخداـ Visual Information Processingمعالجة المعمومات البصرية "
أداة تنظيـ محتوى قائمة عمى الخرائط الدلالية حقؽ المعالجة المتوازنة والمتسمسمة 

ساعدت المتعمـ في توجيو انتباىو الانتقائي نحو مثيرات لممعمومات تباعا، حيث 
موضوع التعمـ. كما مكنت المتعمـ مف التنقؿ المتعمؽ لممحتوى داخؿ بيئة التعمـ 
المنتشر، وبذلؾ فقد ساىمت الخرائط الدلالية بشكؿ إيجابي في تعزيز نشاط المتعمـ مف 

طريقة تلبئـ المتعمـ خلبؿ الكشؼ عف عناصر المحتوى في صورة أشكاؿ تخطيطية ب
 ,Findlay& Gilchristوتنمى دافعيتو نحو الانتباه والتركيز عمى موضوع التعمـ. )

2010) 
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وبذلؾ قدمت الخرائط الدلالية كأساليب تنظيـ محتوى ببيئة التعمـ المنتشر نمطا 
جديدا لعرض المحتوى الرقمي يمكنو تقديـ عديد مف المقررات الدراسية بشكؿ أكثر 

 فاعمية.كفاءة و 
 بيف 0005 مستوى عند إحصائيا داؿ فرؽ يوجد لا: ينص عمى أنو: يالفرض الثان

 والمجموعة الأولى، التجريبية المجموعة: لممجموعتيف الكسب درجات متوسطي
 .التحصيمي للبختبار البعدي التطبيؽ في الثالثة التجريبية

إحصائيا فيما بيف أف ىناؾ فرؽ داؿ : يتضح ( 7وباستقراء النتائج في جدوؿ )
متوسطي الدرجات في الاختبار التحصيمي لمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية بيف 

لبياف اتجاه الفروؽ المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثالثة. و 
( أي انيا لصالح 7بالمجموعات يتضح أنيا لممتوسط الأعمى كما يتضح مف الشكؿ )

الثالثة وىي مجموعة لوحات الأحداث، وبالتالي تـ رفض الفرض  المجموعة التجريبية
 الثاني. 

 :يتفسير الفرض الثان
تشير ىذه النتيجة إلى أف الطلبب الذيف درسوا مف خلبؿ لوحات الأحداث كانوا 
أكثر إيجابية في التحصيؿ بالمقارنة مع الطلبب الذيف درسوا مف خلبؿ بيئة التعمـ 

راعاة ىذه النتيجة عند تصميـ بيئات التعمـ المنتشر خاصة المنتشر، وعمى ذلؾ يجب م
إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة. ويرجع الباحث ىذه 

 النتيجة إلى الأسباب التالية:
تؤكد عمى العرض البصري  لوحات الأحداثإلى أف قد تعود النتائج الحالية 
شفييا. كما أنيا تمثؿ خارطة طريؽ وتخطيط جيد لممحتوى الذي لا يمكف عرضو 

الترتيب وىي كذلؾ توظؼ  لمراحؿ الإنتاج بحيث تحقؽ المنتج المطموب بشكؿ ىادؼ.
والتتابع والتنظيـ لممشاىد المتتالية التي تساعد عمى ربط المحتوى ومساعدة المنتج عمى 

عادة بناء المشاىد بشكؿ فعاؿ.  كما أنيا  التخيؿ وا 
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تخدـ عمى تأكيد عمميات التعمـ بطرؽ إبداعية مف التمثيؿ والتعبير تساعد المس
كما تمد لوحات ، المحتوى ساعد عمى التعمـ وتكويف ميوؿ إيجابية نحووتوالمشاركة. 

الأحداث بمعاف بسيطة لفيـ العلبقة بيف عنصر ما في الشريحة أو الشاشة الحالية، 
ؤية العلبقات والروابط بالمعرفة داخؿ وكيؼ تتصؿ بباقي عناصر المعرفة المختمفة، وبر 

 .المحتوى
ويرى الباحث أف تفوؽ لوحات الأحداث كأداة تنظيـ لمحتوى التعمـ المنتشر 
يعود إلى تقديـ منظـ تمييدي لمطلبب سمح ليـ ببناء بنية معرفية مسبقة ساعدتيـ عمى 

ممتعمميف مما الاندماج في بيئة التعمـ المنتشر وكذلؾ إتاحة قدر أكبر مف التفاعؿ ل
ساعدىـ في السيطرة عمى البيئة وسيؿ في الاحتفاظ بالمعمومات وسرعة في تذكرىا 

 واسترجاعيا.
يمكف أف تساعد لوحة وترتبط لوحات الأحداث بنظريات التصميـ؛ حيث 

الأحداث في عمميات التصميـ، وذلؾ لأنيا تستخدـ في تطوير مقررات التعميـ 
عمى السيناريوىات وعممياتيا، والتي تصؼ العناصر وأىداؼ  يالتي تحتو  يالإلكترون

المياـ بالإضافة إلى المكونات. ىذه المكونات تشتمؿ عمى الرسوـ المتحركة، 
الأصوات، الرسومات، النصوص، والتفاعلبت بينيا، وكؿ مكوف يصؼ نوع التفاعؿ 

ف كما ىو ، وكذلؾ كمية ومكاف كؿ مكو ييجب أف يحدث أثناء التنفيذ الفعم يالذ
مخطط لو في لوحة الأحداث. وعندما يكتمؿ السيناريو والعناصر الوصفية، يتـ تمرير 

الوسائط المتعددة لترجمة الاحتياجات والمتطمبات إلى شكؿ  يلوحة الأحداث إلى مطور 
 مف أشكاؿ مقررات الوسائط المتعددة.

تصميـ  عندتتواصؿ كما ترتبط لوحات الأحداث بنظريات الاتصاؿ وذلؾ لأنيا 
تنتج تطبيقات التعميـ  يلك المصمميفتمده بالتفاصيؿ مف و  يالتعميـ الإلكترون

في الوقت والميزانية المناسبة. وتفتح لوحة الأحداث قناة اتصاؿ بيف عمى  يالإلكترون
، التكنولوجيا وتصميـ يالأقؿ ثلبث مجالات المنتج النيائي، التصميـ التعميم



 

749 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

 الرسومات.
( في أف لوحات الأحداث Giorgio,2014ائج مع نتائج دراسة )وتتفؽ ىذه النت

(Storyboards( والرسوـ التخطيطية )Sketches أدوات فعالة لمحصوؿ عمى نتائج )
جيدة ومثيرة للبىتماـ وفؽ متغيرات عوامؿ التصميـ والعمر كما ىو متوقع، كما أف ليا 

( التي ىدفت إلى Phani, 2013أثر فعاؿ في رفع مستوى القابمية للبستخداـ، كذلؾ )
بناء مستودع قواعد البيانات قائـ عمى الوسائط المتعددة لتعزيز التعمـ باستخداـ لوحات 
الأحداث الشخصية بناء عمى أسموب التعمـ، والتي توصمت إلى قدرة ىذا البناء عمى 
تعزيز عممية التعمـ والتفاعمية وتطوير الخوارزمية ومعالجة الصوت والقدرة عمى 

 سترجاع الوسائط المتعددة المرتبطة بالمحتوى. ا
وبذلؾ قدمت لوحات الأحداث كأساليب تنظيـ محتوى ببيئة التعمـ المنتشر نمطا 
فعالا لعرض المحتوى الرقمي يمكنو تقديـ عديد مف المقررات الدراسية بشكؿ أكثر 

 كفاءة وفاعمية.
التي تقدـ درس منتشر منظـ ويمكف الإشارة كذلؾ إلى طبيعة بيئة التعمـ المنتشر 

بشكؿ سمس وبطرؽ إبحار بسيطة ومتضمف مياـ محددة ويتقدـ كؿ درس إما خريطة 
دلالية أو لوحة أحداث مما ساعد الطلبب في البحث عف المعارؼ والأداءات المتعمقة 
بمفاىيـ وأبعاد اليقظة التكنولوجية، ومف ثـ بناء معرفي خاص بيـ مف خلبؿ ترتيب 

 عمميات داخؿ البيئة.للؤفكار وال
 بيف 0005 مستوى عند إحصائيا داؿ فرؽ يوجد لا: ينص عمى أنو:" الفرض الثالث

 التجريبية والمجموعة الثانية، التجريبية المجموعة: لممجموعتيف الكسب درجات متوسطي
 التحصيمي. للبختبار البعدي التطبيؽ في الثالثة

(، يتضح عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا عند 7وباستقراء النتائج في جدوؿ )
 بيف متوسطات الدرجات في الاختبار التحصيمي لميقظة التكنولوجية. 0805 ≥مستوى 
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 تفسير الفرض الثالث:
إلا أف  الاختبار التحصيميبالرغـ مف عدـ وجود دلالة بيف متوسطات درجات 

الخرائط الدلالية، مما يعنى تحسنا واضحا في أداء  المتوسط الأعمى لصالح مجموعة
وتشير النتائج تفوؽ  مف خلبؿ الخرائط الدلالية. الاختبار التحصيميفي  المتعمميف

مجموعة الخرائط الدلالية، وكذلؾ مجموعة لوحات الأحداث، لذا يجب مراعاة ىذه 
ج الدراسات والبحوث عند تصميـ بيئات التعمـ المنتشر خاصة إذا ما دعمت نتائالنتيجة 

 المستقبمية ىذه النتيجة. 
مف خلبؿ ىذه النتيجة يمكف القوؿ بأف استخداـ الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث و 

تتيح كلب منيما سعة ومرونة في استخداـ كلب مف النمطيف كأساليب تنظيـ عند تصميـ 
جب مراعاة ىذه بيئة التعمـ المنتشر وبصفة خاصة في الجانب المعرفي منيا، لذا ي

النتيجة عند تصميـ بيئات التعمـ المنتشر خاصة إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث 
 المستقبمية ىذه النتيجة.

ويمكف تفسير ىذه النتيجة في تقارب متوسطات المجموعتيف يرجع إلى أف 
ث المتعمميف مارسوا أنشطة عديدة ومتنوعة بدءا مف الخريطة الدلالية ولوحات الأحدا

واشتماؿ بيئة التعمـ المنتشر عمى العديد مف التقنيات مثؿ الفلبشات والعروض والتوقيت 
الخاص بكؿ درس منتشر، واحتواء البيئة عمى التقويـ البنائي المستمر عقب كؿ درس 
منتشر، كذلؾ التقويـ النيائي، وكاف اليدؼ منو تحديد مدى استفادة المتعمميف مف 

ؼ لتلبشييا ونقاط القوة لتدعيميا، كؿ ما سبؽ كاف لو الأثر التعمـ وتحديد نقاط الضع
 في مشاركة المتعمميف الإيجابية أثناء التعمـ مما أدى إلى استمرار فاعمية البيئة.

كما يمكف القوؿ بأف تفوؽ المتعمميف في الجانب المعرفي يرجع إلى طبيعة 
ط تنظيـ المحتوى، عممية التدريب عمى الموديوؿ التي تعتمد بشكؿ أساسي عمى نم

حيث يعمؿ نمط تنظيـ المحتوى كداعـ أساسي لتنمية التحصيؿ، وبالتالي فإف نمط 
تنظيـ المحتوى لابد وأف يتضمف أكبر قدر مف التحفيز وجذب الانتباه، وىذا ما وفرتو 
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كؿ مف الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث كنمط تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر، 
 صميـ البيئة إلى دروس منتشرة تتضمف ميارات فرعية دقيقة.والتي تـ ت

( إلى Hoffart, 2016) إليو دراسة ىوفارت تتوصموتتفؽ ىذه النتيجة مع ما 
أف الطلبب تمتعوا بالمياـ التي صممت بموحات الأحداث وذلؾ لأنيا كانت جذابة 

الدراسية، كما تـ تطبيؽ وثرية وكانوا قادريف عمى تطبيؽ النظرية والمفاىيـ بالفصوؿ 
مبادى التدريس الفعاؿ مثؿ التعاوف بيف الأقراف والتفاعؿ بينيـ والتحكـ في وقت 
الميمة، كما ساعدتيـ لوحات الأحداث عمى استدعاء وتطبيؽ مفاىيـ وتجارب في 

وبالحياة  يمجاؿ الصيدلة والتمريض، كما لعبت دورا في ربط الفصوؿ بالواقع العمم
( حيث قاـ بمقارنة لوحات Klaus, 2013)كلبوس وفى دراسة  داعية.والمواقؼ الإب

الأحداث ثنائية الأبعاد مع لوحات الأحداث ثلبثية الأبعاد وأثرىا عمى ميارة البحث 
ورضا المستخدميف، حيث توصؿ إلى فعالية لوحات الأحداث بشكؿ عاـ في  يالبصر 

أف  تىات ولكف النتائج أكدالقدرة عمى استرجاع مجموعات كبرة مف الصور والفيديو 
 لوحات الأحداث ثلبثية الأبعاد قد تقدـ نتائج واعدة بدلا عف لوحات الأحداث التقميدية.

( التي ىدفت الكشؼ عف العلبقة بيف Pie, 2014) بايوكذلؾ دراسة 
الخصائص الفردية ونمط السموؾ لممتعمميف دراسة تدريبية لموحات الأحداث وذلؾ في 

ـ التصميـ، وأثبتت النتائج أف النمط المعرفي والنوع الاجتماعي تؤثر تأثيرىا عمى تعم
في مضموف التفكير ونتائجو وىو عامؿ مؤثر عمى الاختلبفات في التعمـ وخاصة في 
مجاؿ التصميـ حيث ساعدت المتعمميف عمى تحسيف لغة الرسـ المستخدمة ومف 

، وليا الفضؿ في تقميؿ الحمؿ الانتقاؿ مف الأفكار الأولية إلى الأفكار الأكثر عمقا
المعرفي، كما أنيا تحفز التفكير في التصميـ، ومساعدة المتعمميف المبتدئيف عمى تطور 
أفكار جديدة تساعد عمى إنشاء أفكار إبداعية وتطوير تصميـ قطع صغيرة لمرسوـ 

 المتحركة 
( التي ىدفت إلى Al Regeb,2009واختمفت النتائج الحالية مع دراسة الريجيب )
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الكشؼ عف تأثير الخرائط الدلالية ومناقشات المجموعة عمى تنمية الفيـ القرائي 
وميارات التواصؿ المفظي في المغة الإنجميزية لمرحمة الثانوية، وتوصمت إلى فاعمية 
مجموعة الخرائط الدلالية المدعومة بمجموعات نقاش، حيث كانت غنية بمناقشة 

لمتعمميف بأفكار ومفاىيـ جديدة، وكاف ليا دور في تشجيع المياـ، كما أمدت ا
المتعمميف لعمؿ توقعات وتنظيـ للؤفكار وتحسيف مستوى القراءة والفيـ والاتصاؿ 

 ,Elahiالمفظي والتغمب عمى بعض الصعوبات الخاصة بالمغة. وكذلؾ دراسة الاىى )

الدلالية وطريقة ( التي توصمت إلى عدـ وجود دلالة إحصائية بيف الخرائط 2017
الاستذكار، ومع ذلؾ فقد فتحت آفاؽ لممعمميف لحفز القدرات وقد رحب المتعمميف بتعمـ 
المفردات مف خلبؿ الخرائط الدلالية وطريقة الاستذكار وعبر عنيا المتعمموف بأنيا 

( التي Tetap,2011كانت مثيرة ووسعت مف معاني المفردات. أيضا دراسة تيتاب )
ئط الدلالية ذات قيمة وذلؾ لأنيا أتاحت لممتعمميف فيـ شامؿ لمكممات أكدت أف الخرا

مف خلبؿ رؤية الأجزاء وعلبقتيا بالكؿ وأتاحت ما لـ تستطيع الكممات وحدىا تقديمو أو 
( 2012نقمو. كما مكنت المتعمميف مف تنمية ميارات الفيـ القرائي وتوظيفيا. )حسيف، 

ة ميارات القراءة الجيرية وزيادة درجاتيـ فييا، كما أف الخرائط الدلالية أسيمت في تنمي
ساىمت في زيادة نشاط وحيوية المتعمميف وتعد فرصة لمكشؼ عمى المواىب والتغمب 

 عمى الفروؽ الفردية ومحاولة إشراؾ أكبر عدد مف المتعمميف في التعمـ.
 عرض النتائج الخاصة بمقياس الدافع المعرفي وتفسيرىا: (2

 لمقياس الدافع المعرفي:الإحصاء الوصفي 
تـ تحميؿ نتائج المجموعات التجريبية الثلبث بالنسبة لمقياس الدافع المعرفي وذلؾ 

( 8بالنسبة لممتوسطات والانحرافات المعيارية وطبقا لمتغير البحث الحالي وجدوؿ )
 .يوضح نتائج ىذا التحميؿ
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 الدافع المعرفي( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمقياس 8جدول )

 لمعياري الانحراف المتوسط العدد المجموعة
 1.276 15.55 20 مجوعة التعمـ المنتشر
 1.136 19.85 20 مجموعة الخرائط الدلالية
 1.504 19.50 20 مجموعة لوحات الأحداث

 2.352 18.30 60 المجموع
لمقياس ( نتائج الإحصاء الوصفي لممجموعات الثلبث بالنسبة 8يوضح جدوؿ )

الدافع المعرفي، ويلبحظ مف البيانات التي يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ فرؽ واضح بيف 
متوسطي الدرجات بالنسبة لأساليب تنظيـ المحتوى، حيث كاف أكبر متوسط خاص 

( وكاف أقؿ 1985(، يمييا مجموعة لوحات الأحداث )19885بمجموعة الخرائط الدلالية )
 (.15855المنتشر، حيث بمغت )متوسط لمجموعة التعمـ 

كما يلبحظ مف البيانات التي يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ توجو واضح نحو الخرائط 
 الدلالية ولوحات الأحداث كأساليب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر.

 وتفسيرىا: لمقياس الدافع المعرفيعرض النتائج الاستدلالية 
 حادي الاتجاه بالنسبة لمقياس الدافع المعرفي.يوضح الجدوؿ التالي نتائج التحميؿ أ

 (: نتائج تحميل التباين أحادي الاتجاه لمقياس الدافع المعرفي9جدول )

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدلالة
 114.05 2 228.10 بيف المجموعات

 1.73 57 98.50 داخؿ المجموعات 000. 65.99
  59 326.60 المجموع

( في السطر الأوؿ، يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ 9وباستقراء النتائج في جدوؿ )
إحصائيا فيما بيف متوسطات درجات المجموعات التجريبية الثلبث في مقياس الدافع 
المعرفي نتيجة الاختلبؼ في أساليب تنظيـ المحتوى. ولتحديد اتجاه الفروؽ تـ تطبيؽ 
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 وذلؾ لتساوى عدد العينة. لبياف اتجاه الفروؽ، Tukeyمعادلة توكى 
 (: نتائج معادلة توكى لمكشف عن اتجاه الفروق بين متوسطات مقياس الدافع المعرفي11جدول )

 لوحات الأحداث الخرائط الدلالية التعمم المنتشر المتوسط المجموعات
 دالة دالة -- 15.55 التعمـ المنتشر
 غير دالة --  19.85 الخرائط الدلالية

 --   19.50 الأحداثلوحات 
( يتبيف وجود دلالة لمجموعة الخرائط الدلالية ويتضح 10وباستقراء نتائج جدوؿ )

ذلؾ مف المتوسط الخاص بيا، يمييا مجموعة لوحة الأحداث، ثـ المتوسط الأصغر مف 
 نصيب المجموعة الأولى وىي مجموعة التعمـ المنتشر.
المستقؿ لمبحث في ضوء مناقشة ويمكف استعرض النتائج مف حيث أثر المتغير 
 الفروض الثلبثة الأخيرة لمبحث الحالي وىي كالتالي:

 بيف 0005 مستوى عند إحصائيا داؿ فرؽ يوجد لا : ينص عمى أنو: " الرابعالفرض 
 والمجموعة الأولى، التجريبية المجموعة: لممجموعتيف الكسب درجات متوسطي
 .المعرفي الدافع لمقياس البعدي التطبيؽ في الثانية التجريبية

 ≥(، يتضح وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى 10وباستقراء النتائج في جدوؿ )
 بيف متوسطات الدرجات في مقياس الدافع المعرفي لصالح المجموعة الثانية. 0805

 :رابعتفسير الفرض ال
تشير النتائج تفوؽ مجموعة الخرائط الدلالية كأسموب لتنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ 

عند تصميـ بيئات التعمـ المنتشر خاصة إذا ما المنتشر، لذا يجب مراعاة ىذه النتيجة 
 دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة.

ؿ حيث تفوؽ المجموعة حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج الفرض الأو 
التجريبية التي استخدمت الخرائط الدلالية كأسموب تنظيـ المحتوى بشكؿ إيجابي ببيئة 
التعمـ المنتشر. ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى ذات الأسباب التي فسرت تفوؽ نمط 

 الخرائط الدلالية ببيئة التعمـ المنتشر في الفرض الأوؿ.
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 .Sabbah, Al Makhzoomi) والمخزوميصباح وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج 

( في تفوؽ الطالبات ذوات النمط المعرفي المستقؿ في استراتيجية الخرائط 2009
الدلالية، كما أوصت بضرورة مراعاة النمط المعرفي والفروؽ الفردية وأنماط التفكير 

مع دراسة لمطالبات مع تنويع استراتيجيات التدريس داخؿ البيئة الصفية. كما تتفؽ 
( التي توصمت إلى قدرة الخرائط الدلالية ثلبثية الأبعاد في Zhixuan. 2013زوكسوف )

توفير نقاط ملبحية تفاعمية افتراضية لمكراسي المتحركة البشرية، كما توفر الراحة 
والأماف لمعنصر البشرى وذلؾ لما تتيحو مف نقاط ملبحية يستطيع معيا المتعمـ تحديد 

مده بمعمومات عف نوعية ما يتحكـ بو وأبعاده ووظيفتو. كما تتفؽ أيضا أىداؼ دلالية ت
( حيث توصؿ إلى وجود العديد مف المشاكؿ التي Recep. 2010مع دراسة ريسيب )

تواجو تطبيؽ لوحات الأحداث في التعميـ ومف أىميا نوعية المحتوى غير المناسبة التي 
الوقت وىذه مشكمة أخرى، حيث تحتاج  تواجو المصمميف مما يجعميـ يأخذوا المزيد مف

بعض المحتويات المزيد مف الوقت لمتصميـ تبعا لطبيعتيا، كما أف مطوري الويب أو 
المؤلفيف في كثير مف الأحياف لا يتمكنوا مف استكشاؼ النقاط الرئيسية لممحتوى أو فيـ 

ث، كما محتوى المقرر بدقة مما يؤثر عمى مراحؿ الإنتاج وخاصة في لوحات الأحدا
عادة  تمثؿ قضية تطوير وتحديث لوحات الأحداث أعباء أخرى مثؿ التعديؿ والتنقيح وا 

 التصميـ وحقوؽ النشر والطبع وتدريب المعمميف عمييا.
 بيف 0005 مستوى عند إحصائيا داؿ فرؽ يوجد لا : ينص عمى أنو: "الخامسالفرض 
 والمجموعة الأولى، التجريبية المجموعة: لممجموعتيف الكسب درجات متوسطي
 .المعرفي الدافع لمقياس البعدي التطبيؽ في الثالثة التجريبية

 ≥(، يتضح وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى 10وباستقراء النتائج في جدوؿ )
 بيف متوسطات الدرجات في مقياس الدافع المعرفي لصالح المجموعة الثالثة. 0805
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 :الخامستفسير الفرض 
تشير النتائج تفوؽ مجموعة لوحات الأحداث كأسموب لتنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ 

عند تصميـ بيئات التعمـ المنتشر خاصة إذا ما المنتشر، لذا يجب مراعاة ىذه النتيجة 
 دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة.

حيث تفوؽ المجموعة حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج الفرض الثاني 
التجريبية التي استخدمت لوحات الأحداث كأسموب تنظيـ المحتوى بشكؿ إيجابي ببيئة 
التعمـ المنتشر. ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى ذات الأسباب التي فسرت تفوؽ نمط 

 لوحات الأحداث ببيئة التعمـ المنتشر في الفرض الثاني.
ف طريقة بناء لوحات الأحداث بطريقة كما يمكف تفسير ىذه النتيجة نظرا لأ

منطقية وربطيا بيف عناصر التصميـ والمكونات القبمية والبعدية ساىـ في تحسيف 
عممية الفيـ، وساعد في تحقيؽ المستويات المعرفية المختمفة لدى المتعمـ، وىذا ما تؤكد 

" Visual Information Processingعميو مبادئ نظرية معالجة المعمومات البصرية "
حيث إف استخداـ أداة تنظيـ محتوى قائمة عمى لوحات الأحداث حقؽ المعالجة 
المتوازنة والمتسمسمة لممعمومات تباعا، حيث ساعدت المتعمـ في توجيو انتباىو الانتقائي 
نحو مثيرات موضوع التعمـ داخؿ بيئة التعمـ المنتشر، وبذلؾ فقد ساىمت لوحات 

زيز نشاط المتعمـ مف خلبؿ الكشؼ عف عناصر الأحداث بشكؿ إيجابي في تع
المحتوى في صورة أشكاؿ تخطيطية بطريقة تلبئـ المتعمـ وتنمى دافعيتو نحو الانتباه 

 والتركيز عمى موضوع التعمـ.
( التي ىدفت إلى تطوير Farra, et al, 2016دراسة )وتتفؽ ىذه النتيجة مع 

عمميات لوحات الأحداث لمواقع الافتراضي عف طريؽ فريؽ مف المتخصصيف في 
المجاؿ الطبي، وتوصمت إلى أف لوحات الأحداث والتي تضمنت الأىداؼ والمشاىد 
عادة التوجيو أعطت فرصة جيدة لاسترجاع المعمومات والتي مكنت فريؽ  والإجراءات وا 

ضي مف بناء أفضؿ الممارسات في مجاؿ العناية المركزة لحديثي مطوري الواقع الافترا
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 .وزادت مف فعاليتيـ وحافزىـ لمتعمـ الولادة
 بيف 0005 مستوى عند إحصائيا داؿ فرؽ يوجد لا : ينص عمى أنو: "السادسالفرض 
 التجريبية والمجموعة ،الثانية التجريبية المجموعة: لممجموعتيف الكسب درجات متوسطي

 .المعرفي الدافع لمقياس البعدي التطبيؽ في الثالثة
(، يتضح عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا عند 10وباستقراء النتائج في جدوؿ )

بيف متوسطات الدرجات في مقياس الدافع المعرفي لصالح المجموعة  0805 ≥مستوى 
 الثالثة.

 :السادستفسير الفرض 
تشير النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة بيف مجموعة الخرائط الدلالية ومجموعة 
لوحات الأحداث كأسموب لتنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر، لذا يجب مراعاة ىذه 

عند تصميـ بيئات التعمـ المنتشر خاصة إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث النتيجة 
 المستقبمية ىذه النتيجة.

نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج الفرض الثالث حيث عدـ وجود فروؽ  حممت
بيف المجموعة الثانية )الخرائط الدلالية( والمجموعة الثالثة )لوحات الأحداث( كأسموب 
تنظيـ المحتوى بشكؿ إيجابي ببيئة التعمـ المنتشر. ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى ذات 

حات الأحداث ببيئة التعمـ المنتشر في الفرض الأسباب التي فسرت تفوؽ نمط لو 
 الثالث.

 توصيات البحث:
مف خلبؿ النتائج التي تـ الوصؿ إلييا فإنو يمكننا استخلبص التوصيات 

 التالية:
 خاصة إذا ما دعمت يالإفادة مف نتائج البحث الحالي عمى المستوى التطبيق ،

 البحوث المستقبمية ىذه النتائج.

  الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة أثر بعض الإفادة مف نتائج
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نتاجيا في نواتج التعمـ المختمفة عند  متغيرات تصميـ بيئات التعمـ المنتشر وا 
نتاجيا.  تصميـ ىذه البيئات وا 

  الإفادة مف نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة تأثير التفاعؿ
نتاجيا عمى  بيف متغيرات بنائية متعددة خاصة بتصميـ بيئة التعمـ المنتشر وا 

نتاج ىذه البيئات.  نواتج التعمـ المختمفة عند تصميـ وا 

  ،تبنى أحد نماذج التصميـ التعميمي عند الإعداد لبناء بيئات التعمـ المنتشر
ويسمح تعدد ىذه النماذج باختيار النموذج المناسب لفريؽ الإنتاج وللئمكانيات 

 المتوفرة.

 إعداد برامج تتناوؿ اليقظة التكنولوجية  عمىضرورة العمؿ  إلىتربوييف توجيو ال
ء ىيئة التدريس بمختمؼ أعضا وكيفية تطبيقيا بالشكؿ الصحيح لدى

 الجامعات.

 المقترحات ببحوث مستقبمية:
تناوؿ البحث الحالي استخداـ الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث كأساليب تنظيـ  -1

لمنتشر، لذلؾ مف الممكف تناوؿ بيئات ومتغيرات رقمية المحتوى ببيئة التعمـ ا
أخرى لمعمؿ كأساليب تنظيـ محتوى أخرى ومقارنتيا بأدوات أخرى وبياف 

 تأثيرىا عمى بعض نواتج التعمـ.

تناوؿ البحث الحالي عينة مف أعضاء ىيئة التدريس بجامعة جازاف، لذلؾ مف  -2
ي الاحتياجات الخاصة، الممكف تغير عينة البحث أو اختيار بعض طلبب ذو 

 وذلؾ عند توظيؼ أحد أساليب تنظيـ المحتوى ببيئة التعمـ المنتشر.

تطوير تناوؿ البحوث التي تجيب عف إمكانية بيئات التعمـ المنتشر في  -3
دمج الألعاب في الفصوؿ الميارات التكنولوجية والتربوية والمحتوى اللبزـ ل

 بشكؿ صحيح.
التجريبية غالبا ما تتضمف فترة زمنية قصيرة، ويستمزـ مف الملبحظ أف البحوث  -4

ذلؾ تبنى مدخؿ البحوث المتكررة وعميو يوصى البحث الحالي ضرورة إعادة 
إجراء البحث الحالي مف قبؿ باحثيف عمى مواد دراسية مختمفة كمتطمب سابؽ 

 لمتعميـ.
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 أولًا: المراجع العربية
اعزشارٛغٛخ انخشٚطخ انذلانٛخ فٙ رًُٛخ يٓبساد انمشاءح (8 أصش 2012أؽًذ خهٛم ػهٗ ) ،ؽغٍٛ

 ، كبٌَٕ الأٔل528انغٓشٚخ نذٖ رلايٛز انصف انشاثغ الاثزذائٙ، يغهخ انفزؼ، ع 

فٙ رٕظٛف ًَبرط الألطبة  (VE) (8 دٔس ُْذعخ انمًٛخ2016)أؽًذ يؾًذ يؾًذ  ،انؼضٚضػجذ

طهجبد انٛمظخ ثبنغبيؼبد انًصشٚخ نزؾمٛك يز Poles Techno انزكُٕنٕعٛخ

فٙ  اعزشارٛغٛخ، انًؤرًش انذٔنٙ الأٔل: رٕعٓبد اعزشارٛغٙ: يُظٕس الاعزشارٛغٛخ

 168-13، انمبْشح، 1انزشثٛخ، يظ  كهٛخ-رؾذٚبد انًغزمجم، عبيؼخ ػٍٛ شًظ - انزؼهٛى

8 يغهخ انزذسٚت ٔانزمُٛخ، يزبػ ػجش U-Learning(8 انزؼهى انًُزشش 2011أؽًذ ) ،انًغٛذػجذ

 http:/www.altadreeb.net/articleDetails.phpانًٕلغ الإنكزشَٔٙ: 

َظشٚبد ٔرطجٛمبد، يكزجخ الأَغهٕ انًصشٚخ،  –(8 انزؼهى 2010إَٔس يؾًذ انششلبٔ٘ )

 انمبْشح8

 انمٕاػذ اكزغبة فٙ انذلانٛخ انخشٚطخ اعزشارٛغٛخ صشأ 8(2013ػجذ انفزبػ ػجبثُخ ) اًٚبٌ

- انزشثٕٚخ كُبَخ، انًغهخ ثُٙ نٕاء فٙ الاعبعٙ انصف انخبيظ غهجخ نذٖ الايلائٛخ

 339 – 367، َٕٕٚٛ، ص 107 ع , 27 انكٕٚذ، يظ

فبػهٛخ اعزخذاو اعزشارٛغٛخ انخشٚطخ انذلانٛخ انهفظٛخ فٙ رًُٛخ  8(2008إٚٓبة عٕدح ) ،أؽًذ

ًغبئم انًشرجطخ ثٓب نذٖ غلاة نهُصٕص انفٛضٚبئٛخ ٔؽم ان ٙيغزٕٚبد انفٓى انمشائ

 28، ط138، دساعبد فٙ انًُبْظ ٔغشق انزذسٚظ، ع ٘انصف الأٔل انضبَٕ

(8 دٔس انٛمظخ انزكُٕنٕعٛخ فٙ رؾغٍٛ رُبفغٛخ انًؤعغخ: دساعخ ؽبنخ 2015أؽًذ ) ،ثٕسثبنخ

ثغكشح، كهٛخ  –يؤعغخ ارصبلاد انغضائش، سعبنخ يبعغزٛش، عبيؼخ يؾًذ خٛعش 

 انؼهٕو الالزصبدٚخ ٔانزغبسٚخ ٔػهٕو انزغٛٛش، انغضائش8

، انمبْشح، داس انُٓعخ (8 عٛكٕنٕعٛخ انزؼهى َٔظشٚبد انزؼهٛى1999ػجذ انؾًٛذ عبثش ) ،عبثش

 انؼشثٛخ8

 اعزشارٛغٛخ 8(2015إثشاْٛى ) انًغٛذ ػجذ اؽًذ سشب علايخ، اؽًذ يشٔاٌ عٛذ، ؽغٍ ،شؾبرخ

 عبيؼخ انزشثٛخ كهٛخ انُصٕص، يغهخ رذسٚظ فٙ ٔإعشاءارٓب أعغٓب انذلانٛخ انخشائػ

 2، ط39يصش، ع  شًظ، ػٍٛ

نزؾمٛك انٛمظخ انزُبفغٛخ ثبنغبيؼبد فٙ رصٕس يمزشػ (8 2019)ؽُبٌ أؽًذ انشٔثٙ  ،يؾًذ

انزذسٚظ  انًؾٛػ الأصسق: دساعخ ٜساء أػعبء ْٛئخ اعزشارٛغٛخفهغفخ  ظٕء

،  19يظ ، انزشثٛخ كهٛخ-عبيؼخ كفش انشٛخ ، يغهخ كهٛخ انزشثٛخ، ثغبيؼخ ثُٙ عٕٚف

 218-129، ص 1ع 

 (8 ػهى انُفظ انزشث8ٕ٘ ػًبٌ، داس انفكش نهطجبػخ ٔانُشش ٔانزٕصٚغ20008) خهٛم ،انًؼبٚطخ

(8 رطٕٚش ثٛئخ رؼهى ٔيُزشش ٔأصشْب فٙ رًُٛخ يٓبساد انجشيغخ 2019دػبء فؤاد يؾًذ ) ،ؽغٍ

، 3، ع  19نذٖ رلايٛز انًشؽهخ الإػذادٚخ، يغهخ كهٛخ انزشثٛخ، عبيؼخ كفش انشٛخ، يظ 

 550-523ص 

 انًمشٔء فٓى رًُٛخ فٙ انذلانٛخ انخشٚطخ اعزشارٛغٛخ أصش 8(2007) انْٕبة ػجذ ساثؼخ ،يؾًذ

الأعبعٙ، سعبنخ  انشاثغ انصف غهجخ نذٖ ٔالاعزُزبعٙ انؾشفٙ ثبنًغزٍٕٚٛ
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 يبعغزٛش، كهٛخ انزشثٛخ، عبيؼخ انٛشيٕن، الأسدٌ

(8 دٔس انٛمظخ انزكُٕنٕعٛخ فٙ اكزغبة يٛضح رُبفغٛخ فٙ 2014) عؼٕد٘ ،ؽغبو انذٍٚ

انًؤعغبد انصغٛشح ٔانًزٕعطخ: دساعخ اعزمصبئٛخ، سعبنخ يبعغزٛش، كهٛخ انؼهٕو 

 ، انغضائش8ٔسلهخ-يشثبػالالزصبدٚخ ٔانزغبسٚخ ٔػهٕو انزغٛٛش، عبيؼخ لبصذ٘ 

(8 انٛمظخ انزكُٕنٕعٛخ: يؾشن الإثذاع انزكُٕنٕعٙ، 2011ْشبو اثٍ ؽًٛذح ) عًٛش، ،ثشكبَٙ

دساعخ  :أػًبل انًهزمٗ انذٔنٙ الإثذاع ٔانزغٛٛش انزُظًٛٙ فٙ انًُظًبد انؾذٚضخ

ٚخ انؼهٕو الالزصبد كهٛخ-ٔرؾهٛم رغبسة ٔغُٛخ ٔدٔنٛخ، عبيؼخ عؼذ دؽهت انجهٛذح 

 8598 – 851ص ، يبٕٚ، 2ٔػهٕو انزغٛٛش، ط 

(8 انذافؼٛخ نهزؼهى ٔانزكبء الاَفؼبنٙ ٔػلالزًٓب ثبنزؾصٛم 2015عٓٛش صكٙ يؾًٕد ) ،عشؽبٌ

 انذساعٙ نذٖ غهجخ انًشؽهخ الإػذادٚخ ثغضح8 سعبنخ يبعغزٛش، عبيؼخ الأصْش، غضح8

(8 انذافغ انًؼشفٙ ٔػًهٛبد انزاكشح نذٖ غلاة انًشؽهخ انضبَٕٚخ 2015ششٚف8 ) ،انؾبصيٙ

 .سعبنخ يبعغزٛش8 عبيؼخ أو انمش8ٖ انًًهكخ انؼشثٛخ انغؼٕدٚخثًكخ انًكشيخ8 

(8 يكبَخ انٛمظخ انزكُٕنٕعٛخ فٙ رفؼٛم ػًهٛخ الإثذاع: دساعخ 2017)شًظ ظٛبد  ،ٔ٘بخهف

، ص ص 8ؽبنخ يؤعغخ عضائشٚخ، يغهخ آفبق نهؼهٕو، عبيؼخ صٚبٌ ػبشٕس انغهفخ، ع 

186-197 

(8 الاخزجبساد ٔانًمبٚٛظ فٙ انؼهٕو انُفغٛخ 2012أيٍٛ ػهٗ عهًٛبٌ ) أؽًذ،صلاػ  ،يشاد

 ٔانزشثٕٚخ: خطٕاد إػذادْب ٔخصبئصٓب8 انمبْشح، داس انكزت انؾذٚش

(8 دٔس انٛمظخ الاعزشارٛغٛخ فٙ رًُٛخ انًٛضح 2010ػبئشخ يصجبػ8 ) انفزبػ،ػجذ ،ثٕخًخى

ؽٕل انًُبفغخ  انزُبفغٛخ نهًؤعغخ الالزصبدٚخ، انًهزمٙ انذٔنٙ انشاثغ

ٔالاعزشارٛغٛبد انزُبفغٛخ نهًؤعغخ انصُبػٛخ، كهٛخ الالزصبد ٔػهٕو انزٛغٛش، 

 عبيؼخ ؽغٛجخ ثٍ ثٕ ػهٗ، انغضائش8

 رًُٛخ فٙ انذلانٛخ انخشائػ اعزشارٛغٛخ اعزخذاو أصش 8(2014ػهٙ ) ثٍ الله ػجذ ،انُغًٛشٙ

 انغبدط انصف رلايٛز نذٖ رؼهًٓب أصش الإَغهٛضٚخ ٔثمبء انهغخ يفشداد رؾصٛم

 ثشٚذح، سعبنخ يبعغزٛش، كهٛخ انزشثٛخ، عبيؼخ انمصٛى8 انغؼٕدٚخ8 يذُٚخ فٙ الاثزذائٙ

 (8 َظشٚبد انزؼهٛى، ثُغبص٘، يُشٕساد عبيؼخ لبسَٕٚظ2010َبعٗ خهٛم ) انؼغٛهٙ، ،عشكض

(8 انزؼهى الإنكزشَٔٙ انًُزشش َمهخ عذٚذح َؾٕ رفشٚذ 2015ػصبو إدسٚظ كًزٕس ) ،انؾغٍ

انزؼهٛى انغبيؼٙ: يٍ رؼهى كم انًغًٕػخ إنٗ انزؼهى كم فشد فٙ انًغًٕػخ، دساعبد 

 94 -76، ص 31، ع  16رشثٕٚخ، انًشكض انمٕيٙ نهًُبْظ ٔانجؾش انزشثٕ٘، يظ 

خشٚطخ انذلانخ، ٔرؾهٛم انغًبد  ٙأصش اعزخذاو اعزشارٛغٛز 8(2008ػهٗ إثشاْٛى ) ،٘غبص

انذلانٛخ فٙ رؼهٛى انمشاءح انًٕعّ َؾٕ انًفبْٛى ػهٗ رؾصٛم انًفبْٛى انؼهًٛخ، ٔالارغبِ 

َؾٕ دساعخ انؼهٕو، ٔاعزشارٛغٛبد اعزٛؼبة انًمشٔء، ٔيٓبسارّ، نذٖ رلايٛز انصف 

 ، 118َٕٕٛٚ، يظٙانضبَ، يغهخ انزشثٛخ انؼهًٛخ، انؼذد ٘الإػذاد ٙانضبَ

لبئًخ ػهٗ  أصش رصًٛى اعزشارٛغٛخ يمزشؽخ نهزؼهى انًُزشش(8 2011)انزٕاة  ػهٙ ػجذ ،انؼًذح

يٓبساد انزصًٛى انزؼهًٛٙ نذٖ غلاة كهٛخ انزشثٛخ  ػهٗ رًُٛخ RSS خذيبد

 21يظ ، انغًؼٛخ انًصشٚخ نزكُٕنٕعٛب انزؼهٛى، ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى، ؽٕنٓب ٔاَطجبػبرٓى
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 2458 -215 ، ص أكزٕثش، 4، ع 

 ، يكزجخ الأَغهٕ، انمبْشح68(8 ػهى انُفظ انزشثٕ٘، غ2000أيبل صبدق ) فؤاد، ،أثٕ ؽطت

(8 أصش انٛمظخ الاعزشارٛغٛخ فٙ رؾغٍٛ الأداء انزغٕٚمٙ: دساعخ ؽبنخ ػهٗ 2014أيٛشح ) ،يؾبغ

ٚخ يؤعغخ ارصبلاد انغضائش، سعبنخ يبعغزٛش، كهٛخ انؼهٕو الالزصبدٚخ ٔانزغبس

 ٔػهٕو انزغٛٛش، عبيؼخ يؾًذ خٛعش8

(8 انٛمظخ انزكُٕنٕعٛخ فٙ انجهذاٌ انُبيٛخ ثٍٛ انُظشٚخ ٔانزطجٛك، 1998يؾًذ عؼٛذ ) ،أٔكٛم

، 9انؼبنٙ نهزٕصٛك، ع  انًؼٓذ-انًغهخ انًغبسثٛخ نهزٕصٛك ٔانًؼهٕيبد، عبيؼخ يُٕثخ 

  35-23ص ص 

انزؼهى انًُزشش ٔػلالزّ ثزًُٛخ (8 2017رَٕٙ )الله  يؾًذ ػجذ يؾًذ،يؾًذ ظبؽٙ  ،رَٕٙ

نذٖ أػعبء ْٛئخ انزذسٚظ  ٙانزغٕٚف الأكبدًٚ يٓبساد ظًبٌ عٕدح انزؼهٛى ٔخفط

انزشثٛخ  كهٛخ-عبيؼخ انًُٛب ، يغهخ انجؾٕس فٙ يغبلاد انزشثٛخ انُٕػٛخ، ثبنغبيؼخ

 58-1عجزًجش، ص ص  12ع ، انُٕػٛخ

 ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى، انمبْشح، يكزجخ داس انؾكًخ8(8 ػًهٛبد 2003يؾًذ ػطٛخ ) ،خًٛظ

(8 يٍ ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى الإنكزشَٔٙ إنٗ ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى 2011يؾًذ ػطٛخ ) ،خًٛظ

انًُزشش8 يغهخ ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى، انمبْشح انغًؼٛخ انًصشٚخ نزكُٕنٕعٛب انزؼهٛى، ػذد 

 12-9خبص، 

زشثٕ٘ فٙ ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى، انمبْشح، داس (8 انُظشٚخ ٔانجؾش ان2013يؾًذ ػطٛخ ) ،خًٛظ

 انغؾبة نهُشش ٔانزٕصٚغ8

 (8 يصبدس انزؼهى الإنكزشَٔٙ، انغضء الأٔل: الأفشاد انًصبدس،2015)خ ػطٛ يؾًذ ،خًٛظ

 ٔانزٕصٚغ نهطجبػخ ٔانُشش انغؾبة داس انمبْشح،

انًغٛشح نهُشش 8 داس 4(8 عٛكٕنٕعٛخ انذافؼٛخ ٔالاَفؼبلاد8 غ2015يؾًذ يؾًٕد ) ،َٕٚظ

 ٕصٚغ، الأسدٌ، ػًب8ٌزٔان

(8 رطٕٚش ثٛئخ رؼهى يُزششح ركٛفٛخ ٔفمبً 2016ؽُبٌ يؾًذ سثٛغ ) يُبل ػجذانؼبل ، ،يجبسص

لأعبنٛت يؼبنغخ انًؼهٕيبد نزًُٛخ يٓبساد انذػبٚخ ٔالإػلاٌ ٔانذافغ انًؼشفٙ نذٖ 

غلاة انًشؽهخ انضبَٕٚخ انزغبسٚخ انًصذس: ركُٕنٕعٛب انزؼهٛى، انغًؼٛخ انًصشٚخ 

 92-3، أثشٚم، 2، ع  26نزكُٕنٕعٛب انزؼهٛى، يظ 

(8 دٔافغ اعزخذاو الأغفبل نهؾبعجبد اٜنٛخ ٔػلالزٓب ثبنغٕاَت 2003يُبل يؾًذ ) ،ثٕ انؾغٍأ

 انًؼشفٛخ، انمبْشح، داس انُشش نهغبيؼبد8

(8 انزشعًخ ٔانٛمظخ انزكُٕنٕعٛخ يزؼذدح انهغبد فٙ انجٛئخ انشلًٛخ: دساعخ 2019نطٛفخ ) ،َبٚهٙ

ٔصفٛخ رؾهٛهٛخ نزمشٚش فشٚك انخجشاء انجبسصٍٚ الإلهًٍٛٛٛ ٔانذٔنٍٛٛ انًؼُٙ ثبلأصيخ 

، ص ص 12، يغهخ يؼبنى، انًغهظ الأػهٗ نهغخ انؼشثٛخ، ع 2018انًُٛٛخ أٔد 

119-132 

(8 رمٕٚى أداء أػعبء ْٛئخ انزذسٚظ ثغبيؼخ ؽبئم فٙ ظٕء 2017)ْشبو ٕٚعف8  ،انؼشثٙ

 3918-280، 49يؼبٚٛش انغٕدح ٔالاػزًبد الأكبد8ًٙٚ انًغهخ انزشثٕٚخ 

 يٓبساد رًُٛخ فٙ انذلانٛخ انخشٚطخ اعزشارٛغٛخ (8 فبػهٛخ2008إعًبػٛم ) انغٛذ ٔؽٛذ ،ؽبفع
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- انزذسٚظ ٔغشق انًُبْظٙ ف انضبَٕٚخ، دساعبد انًشؽهخ غلاة نذٖ انمشاءح انُبلذح

 2308-214، يبسط، ص ص 131 يصش، ع

(8 أًَبغ انٕٓٚخ انُفغٛخ ٔيغزٕٖ انذافغ انًؼشفٙ 2015ٔعبو ػجذ انشؽٛى ) ،انًؾبدٍٚ

ٔػلالزًٓب ثبنزؼصت انفكش٘ نذٖ غهجخ عبيؼخ يؤرخ، سعبنخ يبعغزٛش، ػًبدح 

 انذاسعبد انؼهٛب، عبيؼخ يؤرخ8

(8 انزفبػم ثٍٛ أًَبغ ػشض انًؾزٕٖ فٙ ثٛئبد انزؼهى 2014)يؾًذ  ٕٚعف ٔنٛذ ،إثشاْٛى

 يٓبساد رًُٛخ ػهٗ ٔأصشِ ثٓب الاثؾبس ٔأدٔاد كبئُبد انزؼهى ػهٗ الإنكزشَٔٛخ انمبئًخ

انضبَٕٚخ، يغهخ  انًشؽهخ غلاة نذٖ انجٛئبد ْزِ ٔلبثهٛخ اعزخذاو انجٛبَبد، لٕاػذ إداسح

 888-3ص ، ُٚبٚش، ص 1ع ،24انزؼهٛى، يظ،  ركُٕنٕعٛب
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