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فاعمية استخدام استراتيجية قائمة عمى نظرية التعمم المستند إلى الدماغ في تدريس التربية 
 لفنية والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائيالفنية وتنمية المهارات ا

 د. عصام عبد الرحمن

 مستخمص البحث

ىدؼ ىذا البحث إلى تنمية الميارات الفنية، كالدافعية للإنجاز لدل تلاميذ الصؼ الخامس 
د الابتدائي مف خلاؿ استخداـ استراتيجية قائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ. كاعتم
ىذا البحث عمى المنيج شبو التجريبي، كتمثمت أدكات البحث في بطاقة ملاحظة الميارات 
الفنية كمقياس الدافعية للإنجاز كاكراؽ عمؿ كدليؿ المعمـ ككميا مف إعداد الباحث، كجاءت 

تمميذنا كتمميذة كالثانية مجمكعة  84عينة البحث في مجمكعتيف أحدىـ تجريبية كعددىـ 
 تمميذنا كتمميذة. كتكصؿ البحث الى النتائج الآتية:  83 ضابطة كعددىـ

كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة  -
كالتجريبية في التطبيقيف البعدم لبطاقة الملاحظة لكؿ ميارة عمى حدة لصالح تلاميذ 

 المجمكعة التجريبية.

ي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط -
كالتجريبية في التطبيقيف البعدم لمقياس الدافعية للإنجاز لصالح تلاميذ المجمكعة 

 التجريبية. 

كفي ضكء ىذه النتائج قدـ الباحث مجمكعة مف التكصيات ذات القيمة العممية كالتطبيقية، 
 التي يمكف الإفادة منيا في تدريس التربية الفنية.

نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ ػ التربية الفنية ػ الميارات الفنية ػ الدافعية  مات المفتاحية:الكم
 للإنجاز.
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The Effectiveness of a Strategy Based on Brain- Based Learning 

Theory for Teaching Art Education in Developing Artistic Skills 

and Achievement Motivation among Fifth Graders 

Abstract: 

The aim of the current research was to investigate the effectiveness of 

using a strategy based on brain-based learning theory for teaching art 

education in developing artistic skills and achievement motivation 

among fifth graders. To this aim, the quasi-experimental research 

design was adopted and the research instruments included an 

observation sheet for artistic education, a scale for achievement 

motivation, working papers, and a teacher’s guide. The sample 

comprised two groups: a control group (N=48) and an experimental 

group (N= 47). The findings of the research showed that there are 

statistically significant differences between the mean scores of the 

experimental group and control group on the post-measurements of 

both the observation sheet (for each skill) and the achievement 

motivation scale in favor of the experimental group. In addition, there 

is a statistically significant difference between the mean scores of the 

experimental group and control group on the post-measurement of the 

achievement motivation scale in favor of the experimental group. 

Key words: Brain-based learning theory, art education, artistic skills, 

achievement motivation. 
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 مقدمة البحث:

عتيا مف جكانب نظرية مادة التربية الفنية أحد المجالات التعميمية الميمة لما تتسـ بو طبي
كالمعارؼ كالمفاىيـ كالمعمكمات كجكانب تطبيقية تمارس مف خلاؿ الإنتاج الفني كاستخداـ 
التمميذ للأدكات كمعالجتو لمخامات يكتسب التمميذ ميارات تربى فيو الاتجاىات السمككية 

لصحيحة البناءة كتتككف لديو قيـ كمبادئ تؤثر في تعديؿ سمككو بما يتفؽ مع الأىداؼ ا
 لمتربية. 

كالتربية الفنية ىي تغيير سمكؾ المتعمـ في مجاؿ الفف مف خلاؿ تدريبو عمى الميارات كتزكيده 
كسابو الميكؿ كالاتجاىات عف طريؽ ممارسة الفف كاستثمار خامات  بالمعمكمات كالمفاىيـ كا 

الانساف كعكاطفو  البيئة لإنتاج أعماؿ فنية، كبذلؾ تعد كسيمة مف كسائؿ التعبير عف انفعالات
كخبراتو في الحياة في قالب مف العمؿ الفني تحسب فييا العلاقات بيف الخطكط كالمساحات 
دراكو لقيمتو.  كالألكاف كأنكاع التكافؽ كالتبايف كالاتزاف التي تعكس صمة الانساف بالككف كا 

 (80: 0202)خالد محمد السعكد ،

فقد أظيرت بعض الدراسات السابقة تدني مستكم  كبالرغـ مف أىمية مادة التربية الفنية لمطفؿ
؛ 0202‘تلاميذ المرحمة الابتدائية في الميارات الفنية كدراسة كؿ مف )ريجي شاكر شكرم

 (.0208؛ تياني قاسـ محمد 0202؛ مريـ محمد الأميف ،0202بدكر عبد الله عمر،

ا شاملان  لمتعميـ كالتعمـ، إذ يجعؿ كتعد نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ أسمكبنا أك منيجن
ا، كالمعمميف أقؿ إحباطنا، كيغير نظرة المعمميف إلى طلابيـ كما أف ىذه  الطلاب أكثر إنتاجن

النظرية تستند إلى تركيب ككظيفة الدماغ، فطالما أف الدماغ لـ يمنع مف إنجاز عممياتو 
، لكنيا مدعكمة الطبيعية فإف التعمـ يحدث، كىي ليست مدعكمة فقط مف قبؿ عمـ الأعصاب

 (00، 0223أيضا بأبحاث عمـ النفس المعرفي. )يكسؼ قطامي كمجدم سميماف المشاعمة، 
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تركز نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ بشكؿ رئيس عمى كظائؼ عمؿ الدماغ كتنظيـ عممياتو 
كتعممة كالابتعاد عف العشكائية في أثناء التعمـ، فتركز عمى إدخاؿ المعمكمات كمكضكعات 
التعمـ بأسمكب يجعؿ التمميذ يكمؿ بيف كظائؼ نصفي الدماغ الأيمف كالأيسر بشكؿ مناسب 
عماؿ ميارات التفكير في معالجة المعمكمات كالتفاعؿ معيا  يمكنو مف الفيـ كالاستيعاب، كا 
بشكؿ تدريجي كفقنا لمكظائؼ التدريجية لعمؿ الدماغ، ثـ تمكنو في النياية مف تحقيؽ أىداؼ 

 (Sousa 2006, 37التعمـ. )

 ( فاعمية الاستراتيجية التدريسية المقترحة0202كقد أظيرت دراسة كائؿ أحمد راضي سعيد )

القائمة عمى التعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية ميارات التفكير البصرم لدم طلاب الصؼ 
علاف(.  الثالث الثانكم الصناعي تخصص )زخرفة كا 

بقة فاعمية البرامج كالاستراتيجيات القائمة عمى نظرية كما أظيرت الدراسات كالبحكث السا
التعمـ المستندة إلى الدماغ  في التدريس لمكاد أخرل كمف ىذه الدارسات: دراسة عبد الرازؽ 

( التي أظيرت فاعمية نمكذج تدريسي معد كفقنا لنظرية التعمـ المستند 0202مختار محمكد )
مغكم لدل طالبات الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، إلي الدماغ في تنمية ميارات الإبداع ال
( التي أظيرت فاعمية استراتيجية التعمـ المستند 0202كدراسة رضا أحمد عبد الحميد دياب )

إلي الدماغ لتدريس الرياضيات في تنمية التفكير الجانبي كالاتجاه نحك الرياضيات لدم تلاميذ 
( التي أظيرت النتائج تصكر 0202د العاطي ) الصؼ الثالث الابتدائي، دراسة ىالة سعيد عب

المقترح لتدريس الاقتصاد المنزلي في ضكء مبادئ التعمـ المستند إلي الدماغ عمي تنمية البنية 
المعرفية كميارات التفكير فكؽ المعرفي لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم، كدراسة محمد 

مية برنامج قائـ عمي التعمـ المستند إلي ( التي اظيرت فاع0202الشحات عبد الفتاح ابراىيـ )
الدماغ لعلاج صعكبات تعمـ الرياضيات لدم تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم ذكم صعكبات 

( التي أظيرت فاعمية استراتيجية مقترحة 0202التعمـ كدراسة نيمة عبد المعطي الصادؽ )
تأممي كعادات الاستذكار في قائمة عمي التعمـ المستند إلي الدماغ لتنمية ميارات التفكير ال
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( 0203الكيمياء لدم طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، كدراسة محمد خير محمكد السلامات )
التي أظيرت فاعمية عمى برنامج التعميمي قائـ عمي نظرية التعمـ المستند إلي الدماغ في 

ؼ الأكؿ متكسط تدريس العمكـ في تنمية المفاىيـ العممية كالميارات الحياتية لدم تلاميذ الص
( التي أظيرت فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمي التعمـ 0203كدراسة كرستيف زاىر حنا )

المستند إلي الدماغ لتنمية ميارات استخداـ القكاعد النحكية  لدم تلاميذ الصؼ الأكؿ 
 الإعدادم.

عمـ المستند إلى كفي ضكء ذلؾ يتبيف قمة الدراسات كالبحكث السابقة التي استخدمت نظرية الت
الدماغ لتدريس التربية الفنية، كلا تكجد دراسة ػ في حدكد عمـ الباحث ػ عف استخداـ استراتيجية 
نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس التربية الفنية في تنمية الميارات الفنية لدل التلاميذ، 

اتيجية قائمة عمى نظرية كلذلؾ سعى البحث الحالي إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ استر 
التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس التربية الفنية في تنمية الميارات الفنية لدل تلاميذ المرحمة 

 الابتدائية.  

اما الدافعية للإنجاز فيي كاحدة مف الشركط الأساسية التي يتكقؼ عمييا تحقيؽ أىداؼ 
ء في تحصيؿ المعمكمات كالمعارؼ )الجانب العممية التعميمية في مجالات التعمـ المختمفة، سكا

المعرفي( أك في تككيف الميارات المختمفة )الجانب الميارم(، أك تككيف الاتجاىات كالقيـ 
 (021:  0228)الجانب الكجداني(.) شفيؽ فلاح علاكنة ، 

ة كنظرنا لأىمية ىذه الدافعية للإنجاز في عممية التعمـ ، فإف الجيكد الجادة تؤكد عمي ضركر 
استخداـ نماذج كاستراتيجيات تيتـ بتكفير بيئة تعمـ تساعد التلاميذ عمي مكاصمة التعمـ 

( لتظير فاعمية برنامج 0201كتحقيؽ الأىداؼ، فجاءت دراسة أمنية محمد إبراىيـ عبد القادر)
في  تنمية التذكؽ الفني كدافع الإنجاز  (Origami)مف نماذج فف طي الكرؽ الإرجامي  

ميارات تشكيؿ بالكرؽ لدل طلاب التربية الفنية بكمية التربية النكعية، كما  كتنمية بعض
اجريت بعض الدراسات كالبحكث السابقة لمتعرؼ عمي فاعمية استخداـ نمكذج إبعاد التعمـ في 
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 (0208تنمية الدافعية للإنجاز المكاد الأخرل، كمف ىذه الدراسات: دراسة أرزاؽ رجب محمد )
برنامج مقترح في الرياضيات قائـ عمى نمكذج أبعاد التعمـ عمي تحصيؿ  التي أظيرت فاعمية

تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي المتأخريف دراسينا كتفكيرىـ الرياضي كدافعيتيـ للإنجاز، 
( التي أظيرت فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى  نمكذج أبعاد 0203كدراسة مناؿ محمد خميؿ )
العمكـ عمى التحصيؿ كالتفكير الإبداعي كالدافعية للإنجاز  لدل التعمـ لماركانك في تدريس 

 طمبة الصؼ الثالث الأساسي.

 مشكمة البحث:

أظيرت الدراسات السابقة تدنى مستكل الميارات الفنية المكضحة في مقدمة البحث، كأرجعت 
 الفنية.سبب ىذا التدني إلى أساليب التدريس التي تتـ مف خلاليا تعميـ ىذه مادة التربية 

قاـ الباحث بإجراء دراسة استطلاعية استيدفت رصد كاقع تدريس التربية الفنية ببعض  -
جراء  مدارس المرحمة الابتدائية بمدينة المنيا كفحص بعض اعماؿ التلاميذ، كا 
تدني  -مقابلات مع بعض معممي كمكجيي التربية الفنية بالمرحمة الابتدائية تبيف منيا

 الابتدائية في الميارات الفنية.مستكم تلاميذ المرحمة 

المعممكف الذيف زارىـ الباحث ميدانيا في الفصكؿ مازالكا يستخدمكف الطرؽ التقميدية  -
في التدريس التي تعتمد عمى الشرح النظرم مف قبؿ المعمـ مع استخداـ بعض 

 الكسائؿ التعميمية أحيانا.

الحديثة التي تتفؽ مع نظرية عدـ إلماـ معممي التربية الفنية باستراتيجيات التدريس  -
التعمـ المستند عمى الدماغ كالتي تعمؿ عمى تنشيط عممية تعمـ نصفي المخ الأيمف 

 كالأيسر في فصكؿ الدراسة.
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أظيرت نتائج البحكث كالدراسات السابقة التي كردت في مقدمة البحث أىمية كضركرة  -
التعمـ المستند عمى  استخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة التي تتفؽ مع نظرية

 الدماغ. 

 تحديد مشكمة البحث: 

في ضكء كؿ ما سبؽ تبيف لمباحث تدني مستكم تلاميذ المرحمة الابتدائية في الميارات الفنية، 
 كفي ضكء حدكد البحث تحددت مشكمة البحث الحالي في محاكلة الإجابة عف السؤاؿ الآتي:

ية التعمـ المستند إلى الدماغ في تدريس التربية ما فاعمية استخداـ استراتيجية قائمة عمى نظر 
 الفنية كتنمية الميارات الفنية كالدافعية للإنجاز لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟

 يتفرع منو الأسئمة الآتية:                                                                                     

استراتيجية قائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس  ما فاعمية استخداـ .0
 التربية الفنية في تنمية الميارات الفنية لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟

ما فاعمية استخداـ استراتيجية قائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس  .0
 ل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟التربية الفنية في تنمية الدافعية للإنجاز لد

 أهداف البحث:

 ىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى:

فاعمية استخداـ استراتيجية قائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس التربية  .0
 الفنية فى تنمية الميارات الفنية لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.  

ائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس التربية فاعمية استخداـ استراتيجية ق .0
 الفنية فى الدافعية للإنجاز لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.
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 أهمية البحث:

 ترجع أىمية البحث الحالي إلى أنو:

يأتي كاستجابة مكضكعية لما ينادم بو التربكيكف في الكقت الحاضر مف مسايرة  -
ديثة في التدريس كتجريب أساليب حديثة لمتدريس قد تؤدم إلى الاتجاىات التربكية الح

 نتائج ايجابية في العممية التعميمية.

يقدـ دليلا لممعمـ يساعده عمى معرفة كيفية استخداـ الاستراتيجية قائمة عمى نظرية  -
 التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس التربية الفنية لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.

جمكعة مف أكراؽ العمؿ التلاميذ لتدريس مادة التربية الفنية لتلاميذ الصؼ تقديـ م -
الخامس الابتدائي باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى 

 الدماغ.

 يقترح بطاقة لملاحظة الميارات الفنية لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي. -

 دل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.يقدـ مقياسنا لمدافعية للإنجاز ل -

 حدود البحث:

 اقتصر البحث الحالي عمى:

مجمكعة البحث مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي بمدرستي النظاـ الابتدائية  .0
 .2016/2017كالتحرير الابتدائية بمدينة المنيا لمعاـ الدراسي 

ؿ، التضفير، بعض الميارات الفنية باستخداـ خامة الخيش كىي ميارة التنسي  .0
التدكيؾ، الرش بالإسبرام، التمكيف بالصبغات، الرسـ بألكاف الزيت بالإضافة الى 



 

495 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

بعض الخامات المعاكنة مثؿ الخرز كالشرايط الممكنو كالجمد كالترتر كالزراير ..مف 
 خلاؿ دركس الاشغاؿ الفنية في الفصؿ الدراسي الثاني، 

بتعمـ التربية الفنية، الاىتماـ بالتربية الفنية،  أبعاد الدافعية للإنجاز التالية: الاستمتاع .2
 مستكل الطمكح.                                               

 مصطمحات البحث الإجرائية:

تعرؼ الفاعمية بأنيا حجـ التغير الذم يطرأ عمي أداء  Effectiveness:الفاعمية  .0
د استخداـ الاستراتيجية القائمة لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي )مجمكعة البحث( بع

عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ لتدريس التربية الفنية في الميارات الفنية 
كالدافعية للإنجاز كيستدؿ عميو بالفرؽ بيف متكسطي درجات تلاميذ  المجمكعتيف 
الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لكؿ مف بطاقة ملاحظة الميارات الفنية 

 .2"كيقاس بالمؤشر"مقياس الدافعية للإنجاز ك 

نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ: تعرؼ نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ بأنيا  .0
العممية التي تحكـ عمؿ جانبي الدماغ الأيمف كالأيسر، فيعمؿ الجانب الأيمف عمى 

دراكيا جممة كاحدة، في حيف ييتـ الج انب الأيسر معرفة الكميات كالعمكميات كا 
 بالتفاصيؿ كالجزئيات كتحديدىا كتحميميا.

استراتيجية نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ: كتعرؼ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية  .2
التعمـ المستندة إلى الدماغ بأنيا مجمكعة مف الممارسات التي يقكـ بيا معمـ التربية 

ادئ نظرية التعمـ المستند إلى الفنية خلاؿ تدريس مكضكع أشغاؿ الخيش كفقا لمب
الدماغ كالمراحؿ الخمسة لمتعمـ المستندة إلى الدماغ التالية: الإعداد، الاكتساب، 

 التفصيؿ )الإسياب(، تككيف الذاكرة، التكامؿ الكظيفي.
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: يقصد بالميارات الفنية بأنيا قياـ تلاميذ الصؼ Artistic Skillsالميارات الفنية  .8
مكعة مف الأداءات بدرجة عالية مف السرعة كالإتقاف لعمؿ الخامس الابتدائي بمج

أشغاؿ فنية باستخداـ الخيش كبعض الخامات المعاكنة ، كيستدؿ عمى ذلؾ مف خلاؿ 
الدرجات التي يحصؿ عمييا التمميذ في بطاقة ملاحظة الميارات الفنية المعدة ليذا 

 الغرض.

لدافعية للإنجاز بأنيا : تعرؼ اAchievement Motivationالدافعية للإنجاز  .1
رغبة تمميذ الصؼ الخامس الابتدائي المستمرة في أداء المياـ الدراسية المتعمقة بمادة 
التربية الفنية، كالتغمب عمى الصعكبات كالمشكلات المتعمقة بيا مف أجؿ رفع مستكم 

مياراتو كتحقيؽ النجاح بصكره تشعره بالراحة كالاطمئناف كيظير ذلؾ مف خلاؿ 
اد الآتية: الاستمتاع بتعمـ التربية الفنية، الاىتماـ بالتربية الفنية، الرضا عف الأبع

الذات، كتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في مقياس الدافعية للإنجاز المعد 
 ليذا الغرض. 

 الإطار النظري لمبحث:

اغ، كالمحكر الثاني يتناكؿ ىذا الجزء ثلاثة محاكر، المحكر الأكؿ: التعمـ المستند إلى الدم
 الميارات الفنية باستخداـ خامة الخيش، كالمحكر الثالث: الدافعية للإنجاز.

 المحور الأول ـ التعمم المستند إلى الدماغ:

كفيما يمي سكؼ يتـ تناكؿ مفيكـ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ كالاستراتيجية القائمة عمييا، 
دماغ، مراحؿ التعمـ المستندة إلى الدماغ، كاستراتيجيات مبادئ نظرية التعمـ المستند إلى ال

التعمـ المستندة إلى الدماغ المستخدمة في البحث الحالي، البيئة التعميمية كالتعمـ المستند إلى 
 الدماغ.
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 . مفهوم نظرية التعمم المستند إلى الدماغ والاستراتيجية القائمة عميها:1

دماغ بأنيا ىي تمؾ" العمميات التي تحكـ عمؿ جانبي تعرؼ نظرية التعمـ المستندة إلى ال
الدماغ كترابط كتكامؿ كظائفيا بشكؿ جيد أثناء عممية التعمـ، فيعمؿ الجانب الأيمف عمى 
دراكيا جممة كاحدة، في حيف ييتـ الجانب الأيسر بالتفاصيؿ  معرفة الكميات كالعمكميات كا 

 (Politano & Paquin, 2000 :123)كالجزئيات كتحديدىا كتحميميا" 

كتعرؼ نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ بأنيا تمؾ النظرية التي تيتـ بقياـ الدماغ بكظائفو 
الطبيعية دكف عكائؽ حتى يحدث التعمـ بشكؿ أفضؿ كذلؾ إذا تـ تنشيط جانبي الدماغ لدم 

 (Sousa,2001المتعمميف بحيث يعملاف بشكؿ متكامؿ في أداء الميمة التعميمية )

كتعرؼ نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ في البحث الحالي بأنيا ىي العممية التي تحكـ عمؿ 
دراكيا  جانبي الدماغ الأيمف كالأيسر، فيعمؿ الجانب الأيمف عمى معرفة الكميات كالعمكميات كا 

 جممة كاحدة، في حيف ييتـ الجانب الأيسر بالتفاصيؿ كالجزئيات كتحديدىا كتحميميا.

الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ في البحث الحالي بأنيا كتعرؼ 
مجمكعة مف الممارسات التي يقكـ بيا معمـ التربية الفنية خلاؿ تدريس مكضكع أشغاؿ الخيش 

كفقا لمبادئ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ كالمراحؿ الخمسة لمتعمـ المستندة إلى الدماغ 
 : الإعداد، الاكتساب، التفصيؿ )الإسياب(، تككيف الذاكرة، التكامؿ الكظيفي.الآتية

كفيما يمي نتناكؿ مبادئ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ كالمراحؿ الخمسة لمتعمـ المستند    
 إلى الدماغ.

 . مبادئ نظرية التعمم المستند إلى الدماغ:2

مجمكعو مف المبادئ التي تنبثؽ مف بنية الدماغ تقكـ نظريو التعمـ المستند الي الدماغ عمي 
ككظيفتو كطبيعتو، كالتي تكصمت الييا جيكد كابحاث العمماء كالباحثيف في مجالي التربية، 



 

498 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

كعمـ الأعصاب، كيتـ تطكير تمؾ المبادئ باستمرار لتضبط عممية التعمـ المتكافؽ مع الدماغ، 
؛ 80 – 0، ص ص 0220ميد زيتكف، كمف ىذه المبادئ ما ذكره كؿ مف  )كماؿ عبد الح

؛ ذكقاف عبيدات، كسييمة أبك السميد، 004 – 002، ص ص 0228ناديا سميح السمطي، 
سماعيؿ عفانة كيكسؼ إبراىيـ  Connell,2009: p30؛18 – 12، ص 0221 ؛ عز كا 

 (، كىى:022 – 022، ص  0225الجيش، 

كاحدة: الدماغ نظاـ مثؿ الدماغ جياز حيكم، كالجسـ كالدماغ كالعقؿ كحدة دينامية  -أ 
غيرة مف الأنظمة الحيكية أك البيئية كيتككف مف أجزاء، كلكنو يعمؿ ككؿ، كيمكنو اف 
يستكعب عددنا لا نيائينا مف المدخلات البيئية، كما أف أجزاء الدماغ كالجسـ كالعقؿ 
تتفاعؿ مع بعضيا البعض بشكؿ يحدث اثارنا مباشرة تعكد الي طبيعة الترابط المخي 

مف الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: تمرينات رياضة الدماغ، كشرب الماء، ك 
عطاء الطلاب معمكمات عف الدماغ،  ككضع نباتات في الصؼ لتنقية الجك، كا 

 كالمرح.

البحث عف المعني يتـ مف خلاؿ التنميط أك النمذجة: عممية النمذجة تتضمف قكائـ  -ب 
خر فطرم فالدماغ يسجؿ الشيء المألكؼ كخرائط تنظيمية، جزء منيا مكتسب ك  الان

اكتكماتيكينا أك آلياَ، كلكنو في الكقت نفسو يبحث كيستجيب لممثير الجديد، كما يحاكؿ 
أف يميز كيفيـ النماذج كما تحدث، كيضعيا في ترميزات ابتكارية فريدة. كمف 

ة، ممصقات، الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: الخرائط الذىنية أك التصكيري
، كعرض فيمـ فيديك تعميمي، كالاستماع إلى K.W.Lكخرائط المفاىيـ، كاستراتيجية 

 شريط مسجؿ، كالتصنيؼ.

الانفعالات كالعكاطؼ ميمة كضركرية مف أجؿ التنميط كالنمذجة: العكاطؼ  -ج 
كالانفعالات ميمة جدنا في التعمـ كاتخاذ القرارات، كأف كؿ ما يتعممو الفرد يتأثر 

طؼ كالمشاعر، كحيث تحتكم أجيزة الدماغ البشرم عمي تقدير الذات، كالحاجة بالعكا
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إلي التفاعؿ الاجتماعي حتي يحدث التكازف العقمي كالاستقرار النفسي، فالمشاعر 
كالأفكار لا يمكف فصؿ بعضيما عف بعض في الدماغ ذك الجانبيف، كمف ىنا فإف 

ينبغي أف يككف مناسبنا بحيث لا  تأثير العكاطؼ كالمشاعر عمى الخبرات الحياتية
تطغي كتسيطر عمي مناخ التعمـ، حتي تككف عممية التعمـ صحيحة كسميمة، فالتفكير 
لا يمكف فصمو عف المناخ العاطفي الذم يدفع الفرد الي التفكير في جك مريح يعطيو 

المنطقية في العمؿ. كمف الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: لعب الأدكار، 
تاحة الفرصة التعبير عف المشاعر، كتدريب  كركاية نكتة أك طرفة، كالمسرح، كا 
 الاسترخاء، ككتابة التقارير الذاتية، كالمشي كالحركة، كالسؤاؿ عف الانطباعات.  

يعالج الدماغ الكميات كالجزئيات بشكؿ متزامف: يكجد بيف جانبي الدماغ تفاعؿ كتناغـ  -د 
ما في الشخص السميـ، كالتمييز بيف جانبي الدماغ فيما يقكماف بو مف أنشطة لا سي

الأيمف كالأيسر، كلا يمثؿ الحقيقة المطمقة، حيث يشير مبدأ كمية الدماغ إلي أنو يدرؾ 
اف كاحد، كما أف لمتدريب كلمتعميـ دكرنا في إدراؾ ذلؾ ،  الكميات كالجزئيات في ن

ف فيك الذم يعمؿ عمي كالجسـ الجاسئ ىك المسؤكؿ عف العمميات المشتركة لمجانبي
ربط الأجزاء في الجاني الأيسر مف الدماغ، ليقكـ الجانب الأيمف بدكره في بناء 
الكميات ، كما يقكـ الجانب الأيسر مف الدماغ بتفتيت الكميات إلي أجزاء كما ىك 
منكط بو. كمف الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: الخرائط الذىنية، المنظـ 

، كاستخداـ الممصقات، كعرض فيمـ فيديك تعميمي،  K. W. Lستراتيجيةالمتقدـ، كا
كالمكسيقى، كالحركة، ككضع صكر كمخططات عمى الحائط، كاستقراء المزايا 
 كالسمبيات، كالمجمكعات التعاكنية الصغيرة، كتعميـ الطلاب لبعضيـ البعض. 

اغ أك العقؿ ميتـ كمنتبو يتضمف التعمـ كلان مف الانتباه المركز كالإدراؾ الطرفي: الدم -ق 
دائمنا في مجاؿ حسي أك صكرة، كعميو أف يختار ما يختار، كيتجاىؿ ما يتجاىؿ، 
كغالبنا ما يتـ انتباه الدماغ لمكضكعات ترتبط بحاجات التمميذ كرغباتو، كالمؤثرات 
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البيئية في المدرسة كالمنزؿ تؤثر في تعميـ الطلاب، فتصميـ البناء، كألكاف الجدراف، 
لممصقات، كالجرس، ككسائؿ الإعلاـ، كالمكاقؼ العاطفية كميا عكامؿ ميمة كمؤثرة، كا

كما أف لغة الجسد قد تعكس الرضي أك عدـ التقبؿ، كالصبر كالانزعاج، الاحتراـ أك 
الاحتقار، الأمف أك التيديد، مما يؤثر بعمؽ في تعمـ الطلاب، كيساعد في التخزيف 

راتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: الخرائط الذىنية، في الذاكرة البعيدة. كمف الاست
كتغيير نبرة الصكت كدرجتو، كعمؿ مشركعات، كاستخداـ الممصقات، كعرض فيمـ 
فيديك تعميمي، كالمكسيقى، كالمرح، كالتخيؿ، ككضع صكر كمخططات عمى الحائط، 

عطاء الطلاب خيارات المكضكع كالجمس ة، كالمجمكعات التعاكنية الصغيرة، كا 
 كاستضافة زائر متحدث، كتنكيع الاستراتيجيات.

التعمـ يتضمف دائمنا عمميات الكعي كاللاكعي: أحد أكجو الكعي ىك الدراية كالمعرفة،  -ك 
ا، كفيو تعالج الخبرة كالمدخلات  كلكف الكثير مف التعمـ يتـ عف طريؽ اللاكعي أيضن

ت الفيـ لا تحدث في الحسية تحت مستكيات الكعي، كذلؾ يعني أف كثيرنا مف عمميا
الفصؿ، كقد تحدث خلاؿ ساعات أك أسابيع أك شيكر لاحقة، فيجب عمي المعممكف 
أف ينظمكا ما يفعمكنو لكي يسيمكا معالجة الخبرات غير الكاعية اللاحقة لمطلاب، كأف 
تشمميا الممارسة كالتصميـ الصحيح لممحتكل، كتشجيع التعاكف في الأنشطة التأممية 

فية، كمساعدة المتعمميف عمى تنظيـ كابتكار الأفكار كالميارات أك الفكؽ معر 
ا. كمف الاستراتيجيات  كالخبرات، كمف ثـ يصبح ما ىك غير كاضح عند المتعمـ كاضحن

المتناغمة مع ىذا المبدأ: الدراما، كالأشرطة السمعية، كالتغذية الراجعة مف قبؿ 
 الطلاب.

الذاكرة مجيزة بيكلكجينا لتسجيؿ كامؿ  ىناؾ عمى الأقؿ طريقتاف لتنظيـ الذاكرة: -ز 
الخبرات ذات معني، كغير ذات المعني، كتتكقؼ قدرتيا عمى الاستدعاء كالتعمـ عمى 
السياؽ الذم تتـ فيو الخبرات كدكافع حدكثيا، كأىدافيا، كتكقعات الفرد كمعانيو التي 



 

501 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

دمة، تغيير البيئة بناىا. كمف الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: المنظمات المتق
كمنيا القاعة كالجمسة، كأفلاـ الفيديك، كاستخداـ الحاسكب كالإنترنت، كاستضافة زائر 

متحدث، كالعمؿ في مجمكعات، كالرحلات الميدانية، الممصقات، كالدراما، كلعب 
 الأدكار، كالمكسيقى، كعمؿ المشركعات.

و شديد التعقيد، الا أنو لو التعمـ عممية متطكرة كمستمرة: الدماغ عمى الرغـ مف أن -ح 
إمكانيات ىائمة شديد المركنة كالتغيير، فالدماغ كالتعمـ كجياف لعممة كاحدة، كالدماغ 
ا مف خلاؿ الخبرات الحية التي تقكد إلى  لا ينمك بمجرد الغذاء كالحماية، كلكف أيضن

فرازات كيماكية، كيؤكد عمى أف عمؿ الدماغ يستمر مدم الحياة ما  ركابط عصبية كا 
داـ الإنساف يفكر، كمف ثـ فإف دماغو ينمك. كمف الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا 

 ، كالتصنيؼ، كالخرائط الذىنية، كالتجارب العممية.K.W. Lالمبدأ: استراتيجية

التعمـ المعقد يدعـ بالتحدم كيكؼ بالتيديد: تعمـ الدماغ يتـ بشكؿ أفضؿ، كيقكـ  -ط 
ما تككف بيئة التعمـ مفعمة بالتحدم كالمخاطرة، بعمؿ ترابطات عصبية متعددة عند

جراءات تتسـ بالتيديد كعدـ المركنة.  كيكؼ تعمـ الدماغ عندما يتعرض لمكاقؼ كا 
كمف الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: طرح مشكلات كاقعية كمناقشتيا، 

عطاء خيارات، كاستضافة زائر، كتغيير البيئة، كالعمؿ في مجمكعات، كا لدراما، كا 
 كالمكسيقى، كالتعمـ الذاتي، كالحاسكب. 

كؿ دماغ منظـ بطريقة فريدة: إف كؿ دماغ خمقو الله تعالي بطريقة منظمة، كبشكؿ فريد  –ل 
كمختمؼ عف غيرة مف الأدمغة كيمتمؾ إنساف نفس المجمكعة مف الأنظمة العقمية، كفي الكقت 

إلى نضج الفرد كخبراتو المكتسبة  نفسو يختمؼ بعضنا عف البعض، كيعكد ىذا الاختلاؼ
كالعامؿ الكراثي كمتغيرات البيئة كأساليب المذاكرة كالتعمـ كالشبكة العصبية المكصمة لمدماغ، 
كيكضح أف كؿ المتعمميف يفيمكف المكضكعات بطرؽ مختمفة مف خلاؿ مدخلات كاحدة كىي 

لمفاىيـ، كعمؿ ترميز أك ترجمة الحكاس ، بينما تقكـ الأنشطة العقمية كالعلاقات القائمة بيف ا
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خاصة لتمؾ المكضكعات في بنية الدماغ. كمف الاستراتيجيات المتناغمة مع ىذا المبدأ: عمؿ 
بحكث حسب اختيار الطلاب، كعمؿ مشركعات، كالتغذية الراجعة، كالتعمـ التعاكني، كتصحيح 

جراء دراسة حالة.  عطاء خيارات، كا   الامتحانات مف قبؿ الطلاب، كا 

ي ىذا البحث يتـ تكظيؼ بعض الاستراتيجيات المتكافقة مع الدماغ، كالتي يستعيف بيا كف
 المعمـ في التخطيط لمتدريس بالاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ.

 . مراحل التعمم المستندة إلى الدماغ: 3

؛ يكسؼ Jensen, 2000,134- 145التعمـ المستند إلى الدماغ يمر بخمس مراحؿ ىي: )
 (02 -08، 0223قطامي كمجدم المشاعؿ، 

: تشتمؿ ىذه المرحمة عمى فكرة عامة عف المكضكع Preparationالمرحمة الأكلى ػ الإعداد 
كتصكر ذىني لممكاضيع ذات الصمة، ككمما كاف لدل المتعمـ خمفية أكثر عف المكضكع كمما 

 جتيا.كاف أسرع في تمثيؿ المعمكمات الجديدة كمعال

 كىذا يتطمب مف المعمـ القياـ بالأدكار الآتية:

 مساعدة المتعمـ عمى بناء إطار عمؿ ذىني لمكضكع التعمـ.  -

 تحديد مجاؿ كنكع التعمـ الجديد. -

 استثارة عمؿ الدماغ كنشاطو لإعداد المكحات اللازمة لمتعمـ الجديد. -

 تنظيـ صكرة ذىنية كمية منظمة في علاقات مترابطة.  -

 الخبرات المخزنة المرتبطة بالمكضكع الجديد. استحضار  -

 مساعدة المتعمـ عمى تطكير استراتيجيات تمثيؿ ذىني لممعمكمات الجديدة. -
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: تؤكد ىذه المرحمة عمى أىمية تشكيؿ ترابطات Acquisitionالمرحمة الثانية ػ الاكتساب 
طة كانت الترابطات عصبية نتيجة الخبرات الأصيمة كالمترابطة، ككمما كانت المدخلات متراب

العصبية أقكل كأكثر، فاذا كانت المدخلات مألكفة فستقكل الترابطات المثارة كينتج التعمـ، 
كمف مصادر الاكتساب: المنافسة كالأدكات البصرية كالمثيرات البيئية كالخبرات المتنكعة كلعب 

 قبمية.الدكر كالفيديك كالمشاريع الجماعية، كتؤكد ىذه المرحمة عمى الخبرة ال

 كىذا يتطمب مف المعمـ القياـ بالأدكار الآتية: 

 تنشيط الدماغ لاستحضار الترابطات كالمحاكر. -

 مساعدة المتعمـ عمى بناء ركابط ذىنية جديدة.  -

 تقكية الركابط الذىنية المتعمقة بمكضكع الخبرة.  -

 إثارة مكاقؼ المنافسة كالمستحقات الذىنية البيئية.  -

غنائيا.   إعداد المتعمـ لتطكير -  ميارة استحضار الخبرات السابقة كا 

 تنشيط تفاعؿ مباشر أك غير مباشر في المكاقؼ البيئية لزيادة الركابط. -

: تكشؼ ىذه المرحمة عف ترابط Elaborationالمرحمة الثالثة ػ التفصيؿ )الإسياب( 
ة مف أجؿ المكاضيع كتدعيـ تعميؽ الفيـ كتحتاج إلى اندماج الطلاب في الأنشطة التعميمي

 فيـ أعمؽ كتغذية راجعة مع استرايجيات صريحة كضمنية.

 كىذا يتطمب مف المعمـ القياـ بالأدكار الآتية:

 تعميؽ الفيـ عف طريؽ مكاقؼ التفصيؿ كالتكسيع بالخيرات المترابطة عصبيا كذىنيا.  -

 التأكد مف كجكد الترابطات العصبية اللازمة لدل المتعمـ. -

 افة خبرات جديدة لزيادة الفيـ.مساعدة المتعمـ عمى إض -
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 تييئة مكاقؼ الخبرة اللازمة لمتفاعؿ بيف المتعمـ كما يكاجو. -

 المجكء إلى التعميـ الصريح المباشر بيف الحيف كالآخر.  -

 التزكيد بالتغذية الراجعة اللازمة.  -

 تقديـ أنشطة مختمفة يمعب فييا أدكار مختمفة. -

: تيدؼ ىذه المرحمة إلى تقكية التعمـ Memory Formationالمرحمة الرابعة ػ تككيف الذاكرة 
كاسترجاع المعمكمات بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ الراحة الكافية كالحالة الانفعالية كالسياؽ كالتغذية 

الراجعة كحالات التعمـ كالتعمـ القبمي مما يساعد عمى عمؽ المعالجة الدماغية كالتعمـ 
 الافضؿ.

 دكار الآتية:كىذا يتطمب مف المعمـ القياـ بالأ

 التأكد مف الحالة الانفعالية لمطلاب كتحكيؿ إلى حالة سارة. -

- .  التأكد مف حصكؿ كؿ طالب عمى الغذاء اللازـ

 التذكير بالنكـ الكافي، لأف الذاكرة تتحسف بالنكـ الكافي. -

تكفير كقكد الذاكرة الكافي مف خبرات كاضحة كتفاعلات، كتجريب ملائـ، كراحة  -
 مناسبة.  

: كفى ىذه المرحمة يتـ Functional Integrationالخامسة ػ التكامؿ الكظيفي  المرحمة
استخداـ التعمـ الجديد بيدؼ تعزيزه لاحقا كالتكسع فيو، كيتـ تطكير الشبكات العصبية 

 المكسعة أك الممتدة مف خلاؿ تككيف ترابطات كتطكير ترابطات صحيحة كتقكية الترابطات.

 القياـ بالأدكار الآتية:كىذا يتطمب مف المعمـ     

 تقديـ التعمـ كفؽ ترابطات عصبية مناسبة. -
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 تزكيد المتعمـ براحة كافية تساعده عمى إدراؾ الركابط المناسبة. -

تنظيـ الخبرات كي تككف منظمة عمى صكرة شبكات تناسب الشبكات العصبية  -
 لممتعمـ.

 ات العصبية لمخبرات. تزكيد المتعمـ بالتغذية الراجعة التي تسيؿ عميو إدراؾ العلاق -

تكضيح اليدؼ أماـ المتعمـ لزيادة كتسييؿ حدكث ترابطات عصبية مناسبة كتكجيييا  -
 نحك ىدؼ التعمـ.   

 . استراتيجيات التعمـ المستندة إلى الدماغ:8

عرفنا مما سبؽ أنو لكى تككف بيئة تعميمية مستندة إلى الدماغ فأف ىذا يتطمب مجمكعة مف 
عميمية، كفيما يمي نتناكؿ بعض الاستراتيجيات التعميمية التي تـ الاستعانة الاستراتيجيات الت

 بيا في التخطيط لمتدريس بالاستراتيجية القائمة عمى التعمـ المستند إلى الدماغ.

 (.  K.W.Lاستراتيجية )  –أ

أف ىذه الاستراتيجية تنسجـ كتتناغـ مع عمؿ الدماغ ، كتفيد في تحديد المعرفة القبمية 
كضكع التعمـ ، كما انيا تمكف الطلاب مف المشاركة في كضع الأىداؼ ، مما يسيـ في لم

إضفاء المعني عمي ما يتعممكنو ، فيصبح تعمميـ أفضؿ كتزداد فرصة تخزيف المعرفة  
 (   004، ص  0228كسيكلة تذكرىا . )ناديا سميح السطي  

                                                      (مف ثلاث مراحؿ كىي :      K.W.Lكتتككف استراتيجية )  
                               (?What I Know): يحدد التمميذ ما  يعتقد أف يعرفو عف المكضكع Kالمرحمة الأكلي 
 What I Want to): يحدد التمميذ ما يريد أف يعرفو عف المكضكع ) Wالمرحمة الثانية

Know? ثةالمرحمة الثالL  يحدد التمميذ ما تعممو :(What I Learned?)  
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الخرائط الذىنية.                                                                                                     -ب
                    تعددت التعريفات التي تناكلت مفيكـ الخرائط الذىنية:                                        

(.بأنيا "تقنية رسكمية قكيو تزكد الفرد بمفاتيح 08، ص0224فمنيا ما يعرفيا )تكني بكزاف
تساعده عمى استخداـ طاقو عقمو بتسخير أغمب ميارات العقؿ مف ) كممة، صكرة، عدد، 
مو منطؽ، ألكاف،...( في كؿ مرة، كأسمكب قكم يعطيو الحرية المطمقة في استخداـ طاقة عق

كيمكف أف تستخدـ في مختمؼ مجالات الحياة فيي تستخدـ في تحسيف تعممو كتفكيره بأكضح 
   طريقة كبأحسف أداء بشرم"

(. بأنيا "خريطة 08، ص0221كمنيا ما يعرفيا كؿ مف )عبيدات ذكقاف، كسييمة أبك السميد
ميا بنفسو بيف أجزاء إبداعية تمثؿ رؤية التمميذ لممادة الدراسية كالعلاقات كالركابط التي يقي

 المادة، كىي عبارة عف عمؿ ملاحظات كمذكرات خاصة كليس مجرد اخذ ملاحظات.

ك أيضا تعرؼ بأنيا إستراتيجية مرئية تعبر عف رؤية المتعمـ لممادة الدراسية بصكرة     
مركزية محاطة بتفريعات كأفكار كملاحظات مأخكذة مف معمكمات معطاة فيتـ الدمج بينيما 

ط كأسيـ معتمدا عمي الأشكاؿ كالألكاف كالرمكز كالصكر لإثارة كؿ الطاقات الكامنة لدم بركاب
المتعمـ كتكليد أفكار جديدة كاستخداـ نصفي الدماغ معنا الأيمف )الإبداعي( كالأيسر )التحميمي( 

كالتعبير عف كؿ ما يريده المتعمـ في كرقة كاحدة بطريقة مركزة كمختصرة. )طارؽ عبد 
 (.02، ص0202عامرالرؤكؼ 

كمف خلاؿ العرض السابؽ لمتعريفات المختمفة التي تنأكلت الخرائط الذىنية يمكف      
 استخلاص النقاط التالية:

  تشير معظـ التعريفات إلي أف الخرائط الذىنية أشكاؿ تخطيطية تكضح المفاىيـ
 الخاصة بأم فرع مف فركع المعرفة.

 لتفكير كالتخطيط. تساعد الخرائط الذىنية في التعمـ كا 
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 .تعتمد الخرائط الذىنية عمي الرسـ كالكتابة مما يساعد عمي سيكلة التذكر 

     .الخريطة الذىنية أداة فكرية مكتكبة ككسيمة يستخدميا الدماغ لتنظيـ الأفكار 

                              التعمـ التعاكنى.                                                                         -جػ
كيعد التعمـ التعاكني أحد استرتيجيات المتناغمة مع الدماغ ك يعرؼ التعمـ التعاكني بأنو 

"أسمكب تعميمى يقكـ عمى تنظيـ الصؼ، حيث يقسـ الطلاب إلى مجمكعات صغيرة، تتككف 
اعمكف فيما بينيـ، يتعاكنكف مع بعضيـ البعض، كيتف -عمى الأقؿ  -كؿ منيا مف أربعة أفراد 

كيناقشكف الأفكار، كيسعكف لحؿ المشكلات بيدؼ إتماـ المياـ المكمفيف بيا، كيككف كؿ فرد 
فى المجمكعة مسئكلان عف تعمـ زملائو، كعف نجاح المجمكعة فى إنجاز المياـ التي كمفت 

يـ كتكزيع بيا، كيتحدد دكر المعمـ فى التكجيو كالإرشاد، كتشجيع الطلاب كالإجابة عف أسئمت
 (31: 0220،  الأدكار عمى كؿ طالب فى المجمكعة".)عفت مصطفى الطناكل

فكر، زاكج،  شارؾ  ىي إحدل استراتيجيات التعمـ التعاكني التي تشجع عمى          
المشاركة الفردية كتناسب جيع المراحؿ الدراسية ككافة الفصكؿ كتعتمد عمى تفكير التلاميذ مف 

 (.02  -00،  0200حددة كالتإلى: ) ماشي محمد الشمرل خلاؿ ثلاثة خطكات م

فكر: حيث يفكر التلاميذ بشكؿ مستقؿ في السؤاؿ الذم تـ طرحو مف قبؿ المعمـ، بيدؼ 
 تشكيؿ كصياغة أفكارىـ الخاصة.

زاكج: حيث يتـ تجميع التلاميذ في أزكاج لمناقشة أفكارىـ، كتسمح ىذه الخطكة لمتلاميذ 
 كأفكار الآخريف. بالتعبير عف أفكارىـ

شارؾ: يشارؾ أزكاج التلاميذ أفكارىـ مع المجمكعة الكبيرة  كالصؼ بكاممو، حيث يشعر 
التمميذ بالراحة عند تقديـ أفكاره بدعـ مف شريؾ بالإضافة إلى أف الأفكار تصبح أكثر دقة بعد 

 مركرىا بيذه المراحؿ.
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                                                                العصؼ الذىنى.                                    -د
كتعد استراتيجية العصؼ الذىنى متناغمة كمتكافقة مع الدماغ ، تثير كتكلد أفكارا إبداعية عند 
المتعمميف مف خلاؿ مكاجية المتعمـ بمشكمة أك اثارتو بمكقؼ حياتى أك حدث تعميمى معيف ، 

مطار الدماغ بيذه الأسئمة لزيادة كتعتمد ىذه الاستراتيج ية عمى طرح الأسئمة مف المعمـ كا 
كفاءتو كفاعميتو للاستجابة لممكقؼ المشكؿ. )عزك إسماعيؿ عفانة ، يكسؼ إبراىيـ الجيش 

0225 ،083) 

كيمكف استخداـ ىذه الاستراتيجية لتكليد الأفكار فى أل كقت لأل مادة دراسية ، كعمى     
يف يستخدمكنيا فى بداية الحصة الدراسية إلا أنيا مف المفيد استخداميا الرغـ مف أف المعمم

بعد انتياء التعمـ حيث يككف الطلاب مستعدكف لممساىمة بأفكارىـ ، كتستخدـ ىذة 
، 0225الاستراتيجية إما مع الصؼ بأكممو أك مع مجمكعات صغيرة.) ناديا سميح السمطى 

004  ) 

.                                                                       المحور الثاني: المهارات الفنية
تعرؼ الميارة بأنيا "قدرة الفرد عمى عمؿ ما بدرجة عالية مف السرعة كالإتقاف كقد يككف ىذا 

 (.                                       12، ص 0223العمؿ لفظيا أك حركيا أك عقميا" )عطايا يكسؼ عابد

كفى البحث الحالي سيتـ تناكؿ ست ميارات مف الميارات الفنية التي تستخدـ في عمؿ 
مشغكلات فنية باستخداـ خامة الخيش كبعض الخامات المعاكنة كالتي تتناسب مع تلاميذ 

 (.0222(، غادة محمد رشاد )0220الصؼ الخامس الابتدائى .حساـ عرفات عبد العزيز) 

                                                                            كىذه الميارات ىى:        
أسمكب التنسيؿ:كيعنى سحب بعض الخيكط مف النسيج نفسة سكاء كانت خيكط أفقية مع  -0

تجميع الخيكط الرأسية فى شكؿ حزـ فينتج تخريما فى مسطح المنسكج ، أك سحب عدد محدد 
ك أك غير متساك مف جميع الاطراؼ ، كيستعاف فى أسمكب مف خيكط المحمة بشكؿ متسا
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التنسيؿ بأنكاع مختمفة مف التطريز بالخيكط الممكنة التي تؤكد إظيار الفتحات بشكؿ كاضح 
سكاء بتشكيلات منظمة أك غير منتظمة ، كفى بعض الأحياف يمكف إضافة قطعة مف الخيش 

لؾ لك كانت مساحة التنسيؿ فى المنتج الممكف أك المصبكغ كخمفية لإظيار تمؾ الفرغات كذ
الفني أكبر، كاستخدـ البحث الحالى تنفيذ مفرش مف الخيش باستخداـ ميارة التنسيؿ، كتككنت 

                       الخطكات التي يتـ بيا اكتساب الميارة مف:                                                                                      
 دائره ( لتصميـ مفرش           -مثمث -مستطيؿ –اختيار الشكؿ اليندسي المناسب )مربع  -

 رسـ التصميـ عمى كرؽ الرسـ بأقلاـ الرسـ المناسبة.                                                   - 

اك بشد بعض الخيكط( نقؿ التصميـ الى قطعة الخيش بكاسطة )كربكف اك شفاؼ اك علاـ  - 
                                                                                                 .

تفريغ الإطار الخارجي لمتصميـ بالأداة المناسبة )المقص اك القاطع اك سحب بعض  -
                                                            الخيكط(.                                                       

تنسيؿ الإطار الخارجي كذلؾ بسحب عدد متساك مف الخيكط في جميع الاطراؼ.                           -
تكليؼ المفرش بخامات اخرل مناسبة مثؿ )دانتؿ ، ستاف ، خرز ، ترتر ،شرائط حرؼ ،  -

 شرائط مزخرفة(

التضفير:كىك أسمكب فى الخيش حيث تنسؿ أطرافة كتحزـ الخيكط الثابتة فى أسمكب  -0
مجمكعات لتتدلى مف نياية المشغكلة الفنية ، تنفيذ حزاـ مف الخيش باستخداـ ميارة التضفير، 

                            كتككنت الخطكات التي يتـ بيا اكتساب الميارة مف:                                                         
اختيار )نكع كقطر( الخيط اك حبؿ الخيش المناسب لتنفيذ حزاـ بطريقة التضفير.                             -
تحديد  الطريقة التي سيتضفر بيا خيكط اك حباؿ الخيش عمى كرؽ الرسـ                         -
حباؿ الخيش.                                              اختيار خامات اخرل لدمجيا مع خيكط اك -
تضفير خيكط اك حباؿ الخيش بطريقة منتظمو                                                                            -
              تركيب )تككو لمحزاـ ( متناسبة في حجميا مع سمؾ الحزاـ .                              -
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ثنى طرفي الحزاـ باستخداـ بعض الغرز البسيطة مثؿ ) غرزه المفؽ ،غرزه البطانية ، غرزه  -
رجؿ الغراب (                                                                                                        

 اخرل مثؿ : )الترتر ،الخرز، ...الخ (     يثرل التمميذ السطح الخارجي لمحزاـ بخامات -

أسمكب التدكيؾ:كىك اسمكب لممئ مساحات كبيرة مف النسيج ، كىك عبارة عف إضافة  -2
مساحة مف الشرائط منسكجة مسبقا سكاء كانت مطرزة أك مخرمة لإثراء السطح العاـ لممشغكلة 

تخداـ ميارة التدكيؾ ، كتككنت الفنية،كاستخدـ البحث الحالى تنفيذ شيالة لحفظ الأكراؽ باس
                     الخطكات التي يتـ بيا اكتساب الميارة مف:                                                                                      

                     اختيار الشكؿ )اليندسي ، الحر ( الذم يصمح لتنفيذ الشيالة .                       -
رسـ الشكؿ الخارجي لمشيالة عمى كرؽ الرسـ بأقلاـ الرسـ المناسبة .                                 -
اختيار الخامات التي سيستخدميا لتنفيذ شيالة مف الخيش .                                          -
بكف.                                                    نقؿ التصميـ الى قطعة الخيش بأستخداـ الكر  -
تفريغ الشكؿ الخارجي كالاجزاء المختمفة لمشيالة بأستخداـ الكربكف.                                   -
تدكيؾ الاجزاء المختمفة لمشيالة كاثراء السطح بالخامات المناسبة مثؿ )الستاف ، الجمد ،  –

، حباؿ الخيش ، .... الخ (                                                                            الدانتؿ ، الفكـ
تثبيت جميع اجزاء الشيالة بأستخداـ الغرز المناسبة مثؿ ) المفؽ ، البطانية ، رجؿ الغراب  -

                                                                                             ، السراجة العادية ، ....الخ (                                       

أسمكب الرش بالإسبرال:كىك أسمكب يعتمد عمى استخداـ الإسبرال بألكانو المتعددة فى  -8
الرسـ عمى الخيش، كاستخدـ البحث الحالى تنفيذ غطاء الرأس )الطرطكر ( مف الخيش 

   ـ ميارة الرش بالإسبرل،، كتككنت الخطكات التي يتـ بيا اكتساب الميارة مف:                                                       باستخدا
اختيارالادكات التي سيستخدميا لتنفيذ ميارة الرش بالاسبرام .                                        -
( عمى كرؽ الرسـ مكضحا الاماكف التي سيتـ رشيا  رسـ شكؿ غطاء الرأس )الطرطكر -

بالاسبرام.                                                                                                         
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 تحديد الاطار الخارجي لؿ)طرطكر ( بالقمـ المارؾ عمى الخيش.                                      -
تفريغ الاطار الخارجي لغطاء الرأس )الطرطكر( مف الكرتكف اك كرؽ الكانسكف كلفيا عمى  -

شكؿ )قرطاس( .                                                                                              
)الصمغ(                                                                                                    تغطية  )الطرطكر( مف الخارج بالخيش مف خلاؿ استخداـ المادة اللاصقة -
تمكيف )الطرطكر( مف الخارج بالاسبرام في الاماكف التي حددىا في التصميـ.                   -
)الستاف ،الدانتؿ إضافة الخامات المساعده الاخرل عمى )الطرطكر( مف الخارج مثؿ  -

 ،الخرز ، الزراير ،الفكـ ،شرائط الزينة (

التمكيف بالصيغات:أك مايسمى بأسمكب الصباغة كالتمكيف ، حيث أف ىناؾ أنكاع متعددة  -1
لمصباغة كالتمكيف كذلؾ لإثراء الجانب المكنى لمنسكج الخيش ، كتتمثؿ أنكاع الصباغة كالتمكيف 

ة ، كالإستنسؿ ، كالمينك كغيرىا مف الأساليب، كاستخـ فى أسمكب العقد كالربط ، كالبصم
البحث الحالى  تنفيذ مقممة مف الخيش باستخداـ ميارة التمكيف بالصبغات المختمفة، كتككنت 

 الخطكات التي يتـ بيا اكتساب الميارة مف:

              اختيار الشكؿ الخارجي المناسب )ىندسي اك حر ( لتنفيذه كمقممو.                     -
رسـ الشكؿ الخارجي لممقممو عمى كرؽ الرسـ بأقلاـ الرسـ المناسبة .                                  -
نقؿ الشكؿ الخارجي لممقممو عمى الخيش بالكربكف اك العلاـ .                                        -
                                                       تفريغ الشكؿ الخارجي لممقممو بالمقص .          -
تمكيف المقممو بالصبغات مستخدما طرؽ التمكيف المختمفة مثؿ: ) العقد كالربط، كالنقع ،  -

      .....الخ ( .                                                                                                         
تجميع طرفي المقممة باستخداـ الغرز البسيطة مثؿ : )المفؽ ، السراجو، البطانية ، رجؿ  -

 الغراب (

الرسـ بألكاف الزيت:كىك أسمكب يتـ فية الرسـ عمى منسكج الخيش ، كذلؾ بعد تحضير  -2
ركو سطحو لإستقباؿ المكف ، كذلؾ عف طريؽ تغطيتو باستخداـ الدريتكف مع تخفيفو بالماء كت
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ليجؼ ثـ استخداـ ألكاف الزيت مع إضافة زيت الرسـ ليا ، ، كاستخـ البحث الحالى  تنفيذ 
لكحة التقكيـ السنكل ) نتيجة( مف الخيش باستخداـ الرسـ بألكاف الزيت ،، كتككنت الخطكات 
                               التي يتـ بيا اكتساب الميارة مف:                                                       

اختيار العنصر النباتي اك اليندسي المناسب لتفيذه بألكاف الزيت.                                            -
رسـ التصميـ عمى كرؽ الرسـ بأقلاـ الرسـ المناسبة.                                                    -
ارجي لمكحة التقكيـ السنكم )نتيجو( مف الخيش بالاداة المناسبة )المقص تفريغ الاطار الخ -

   اك القاطع (.                                                                                                                 
( كتجييزىا تنفيذ )شاسيو( بركاز مشدكد مف الخيش عمى لكحة كرتكنية )نصبياف -

)بالديرتكف(.                                                                                                    
ممارسة اساليب المصؽ بطرؽ مختمفة مثؿ )الشمع ،اك مادة لاصقو(.                                      -
بكف.                                                              نقؿ التصميـ عمى بركاز الخيش بالكر  -
 تمكيف التصميـ باستخداـ الكاف الزيت. -

 المحور الثالث:الدافعية للإنجاز.

فقد حظيت  تعتبر الدافعية للإنجاز أحد الجكانب الميمة في منظكمة الدكافع الإنسانية ،   
باىتماـ كاسع مف قبؿ الباحثيف في مجاؿ عمـ النفس التربكم الاجتماعي كبحكث الشخصية ، 
إذ أنيا تعد مككننا جكىرينا في سعي الفرد لتككيف ذاتو كتككيدىا . فالفرد يشعر بتحقيؽ ذاتو مف 

 ؿ.خلاؿ ما ينجزه مف أعماؿ  كما يحققو مف أىداؼ، كما يسعي إليو مف أسمكب حياة أفض

فيما يمي سكؼ يتـ تناكؿ كؿ مف مفيكـ الدافعية للإنجاز ، أبعاد الدافعية للإنجاز بشئ مف 
 التفصيؿ.

مفيكـ الدافعية للإنجاز.                                                                                       -1
تلاؼ الخمفيات النظرية لمعمماء تعددت التعريفات التي تناكلت الدافعية للإنجاز باخ
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كتخصصاتيـ كأيضا بتعدد أبعاد الدافعية للإنجاز مف ىذه التعريفات:  تعرؼ الدافعية للإنجاز 
ىي الطاقة الكامنة التي تدفع الفرد لأف يقكـ بأم  سمكؾ مف أجؿ إشباع حاجة أك تحقيؽ 

نكعنا مف مف النشاط أك ىدؼ. كما تعد الدافعية شكؿ مف أشكاؿ الإثارة الممحة التي تخمؽ 
(.                                                                                        Petri & Govern, 2004الفعالية.)

ا تعرؼ الدافعية الإنجاز بأنيا استعداد التمميذ لتحمؿ المسئكلية كالرغبة المستمرة في  كأيضن
نجاز الأعماؿ الص عبة كالتغمب عمي العقبات بكفاءة كبأقؿ قدر ممكف مف الجيد النجاح ، كا 

كأفضؿ مستكم مف الأداء كالجكدة ، كيظير في المثابرة ، كحب الاستطلاع ، كمستكم 
الطمكح ، كالخكؼ مف الفشؿ، كالاستمتاع بالتعمـ ، كقمؽ الاختبار.) زبيدة محمد قرني ، 

كتعرؼ                                    (                                    52: 0222
صراره المستمر كمثابرتو  الدافعية بأنيا ميؿ قكم لدم الفرد نحك تحقيؽ اليدؼ الذم ينشده ، كا 
مف أجؿ التغمب عمي كافة الصعكبات كالمعكقات التي قد تعكؽ بمكغو ذلؾ اليدؼ ، بجانب 

خطيط لأىدافو بالمستقبؿ.) محمد سيد اىتمامو باتقاف العمؿ الذم يقكـ بو ، كالتفكير كالت
(                                                                                     52: 0200فرغمي،

كتعرؼ الدافعية للإنجاز في البحث الحالي بأنيا: رغبة تمميذ الصؼ الخامس الابتدائي 
مادة التربية الفنية  ، كالتغمب عمي الصعكبات المستمرة في أداء المياـ الدراسية المتعمقة ب

كالمشكلات المتعمقة بيا مف أجؿ رفع مستكم ميارات التصميـ كتحقيؽ النجاح بصكره تشعره 
بالراحة كالاطمئناف كيظير ذلؾ مف خلاؿ الأبعاد التالية : الاستمتاع بتعمـ التربية الفنية، 

تقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في الاىتماـ بالتربية الفنية ،الرضا عف الذات ، ك 
 مقياس الدافعية للإنجاز المعد ليذا الغرض.                                               

أبعاد الدافعية الإنجاز:                                                                                            -0
الدافعية للإنجاز كذلؾ في الأبعاد التالية: المثابرة ، مستكم الطمكح ، الاستمتاع  تتحدد أبعاد
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بتعمـ العمكـ، التخطيط لممستقبؿ ، المناغسة ، تحمؿ المسئكلية ) لكرسيؿ إميؿ عبد الممؾ ، 
0223  :035                                                                                 )                  

كتحدد أبعاد الدافعية للإنجاز في الأبعاد التالية: المثابرة ، مستكم الطمكح ، الاستمتاع    
بتعمـ العمكـ، التخطيط لممستقبؿ ، المناغسة ، تحمؿ المسئكلية ) لكرسيؿ إميؿ عبد الممؾ ، 

0223  :035 )                                                                                                      

كما أف الدافعية للإنجاز تتككف مف خمسة مككنات أساسية ىي: الشعكر بالمسئكلية ،    
السعي نحك التفكؽ لتحقيؽ مستكم طمكح مرتفع ، المثابرة ، الشعكر بأىمية الزمف ، التخطيط 

(.                                                                                           53: 0222لممستقبؿ) عبدد المطيؼ خميفة عبد المطيؼ ، 
كأيضا تحددت إبعاد الدافعية للإنجاز تتككف مف أربعة مككنات كىى: الطمكح ،الرضا عف 

 (020، 0208الذات، المثابرة ،الاستمتاع بتعمـ المادة.) أرزاؽ رجب محمد 

بيف لنا أف ىناؾ تصنيفات متعددة لأبعاد الدافعية للإنجاز ،اقتصر البحث مما سبؽ يت 
  الحالي عمى أبعاد الدافعية للإنجاز التالية :                                                                                  

تعة عند القياـ بأداء الأعماؿ الاستمتاع بتعمـ التربية الفنية: شعكر المتعمـ بالارتياح أك الم
     المتعمقة بمادة التربية الفنية.                                                                                               

                              الاىتماـ بالتربية الفنية: اىتماـ المتعمـ بمادة التربية الفنية  كالمشاركة  فى اعماليا.            
مستكم الطمكح: ىك ما يأمؿ المتعمـ تحقيقو مف أىداؼ في ضكء خطكات محددة يجب القياـ 
 بيا لتحقيؽ مستكيات عميا مف الأداء الفني مع تفضيمو للأعماؿ الفنية كالتصميمات الصعبة.

مك العقمي كالكجداني كما كذلؾ لتناسب ىذه الأبعاد مع تلاميذ المرحمة الابتدائبة مف حيث الن
 أنيا تتناسب مع مادة التربية الفنية.
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 فروض البحث 

مف خلاؿ الدراسات كالبحكث السابقة تـ صياغة فرضي البحث الحالي الآتية:                                    
يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة  –0

بية فى التطبيقيف البعدم لبطاقة الملاحظة لكؿ ميارة عمى حدة لصالح تلاميذ كالتجري
   المجمكعة التجريبية .                                                                                                         

مكعتيف الضابطة يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المج –0
 كالتجريبية فى التطبيقيف البعدم لمقياس الدافعية للإنجاز لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية.

إجراءات البحث .                                                                                                 
.                                                                              أولًا: إعداد بطاقة ملاحظة المهارات الفنية

تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لبطاقة ملاحظة الأداء الفني لمميارات الفنية باستخداـ خامة 
                                                    الخيش  لدم تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي مف خلاؿ الخطكات التالية .                         

تحديد اليدؼ مف بطاقة ملاحظة .                                                                                               -0
إلى قياس الميارات الفنية فى أشغاؿ الخيش  لدم تلاميذ الصؼ  بطاقة الملاحظةىدفت 

 لخامس الابتدائى.     ا

إعداد الصكرة الأكلية لبطاقة الملاحظة.                                                                            -0
مف خلاؿ الإطار النظرل لمبحث كالدراسات كالبحكث السابقة التي تناكلت بطاقات ملاحظة 

(، كدراسة ىبة كماؿ عبدالمطيؼ 0202مد )لمميارات الفنية: دراسة مي صلاح الديف أح
(  تـ إعداد الصكرة الأكلية لبطاقة الملاحظة 0201( ، دراسة أمنية محمد ابراىيـ )0200)

كالتي تككنت مف ستة ميارات أساسية كىى :التنسيؿ ،التضفير ، التدكيؾ، الرش بالإسبرال، 
لـ يؤد(  –متكسط  –يارات )جيد التمكيف بالصيغات، الرسـ بألكاف الزيت ،كتـ كضع ثلاثة اخت

 ( أسفؿ أل منيما كأماـ الميارة فى ضكء أداء التمميذ.                                                                         لكى يضع الملاحظ  )
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                 طريقة تصحيح بطاقة ملاحظة.                                                         -2
يعطي التمميذ درجتيف فى حالة الأداء الصحيح لمميارة، كدرجة كاحدة فى حالة الأداء  الناقص  

 لمميارة ، كصفر فى حالة عدـ أدائيا.

         حساب صدؽ  بطاقة ملاحظة.                                                                                            -8
تـ عرض الصكرة الأكلية لبطاقة الملاحظة عمى مجمكعة مف المحكميف  بيدؼ التكصؿ إلى 
ملائمة بطاقة الملاحظة لقياس الميارات المتضمنة بيا ،مف حيث مناسبة الميارات لمستكم 

كقد أجريت التعديلات ‘تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى، ، كضكح الصياغة المفظية لمميارات 
مة في ضكء آراء السادة المحكميف كأصبحت بطاقة الملاحظة في صكرتيا النيائية اللاز 

(.                                                                                                        0)ممحؽ 
                                                            حساب ثبات بطاقة ملاحظة.                                              -1

تـ استخداـ طريقة اتفاؽ الملاحظيف فى حساب  ثبات بطاقة الملاحظة، حيث قاـ الباحث 
كزميؿ أخربملاحظة  خمسة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى كؿ عمى حدة ، كفى كؿ 

ؽ بينيما ، كتـ حساب نسبة الاتفاؽ بينيما  ملاحظة تـ حساب عدد مرات الاتفاؽ كعدـ الاتفا
 التالية :   Cooperباستخداـ معادلة ككبر

 
 ( يوضح نسبة الاتفاق بين الباحث وزميمه لعدد خمسة من تلاميذ الصف الخامس الابتدائى.1جدول )

 المتوسط 5 4 3 2 1 التمميذ

 84,1 80,5 82,8 86,4 82,3 88,5 مهارة التنسيل

 82,12 86,9 80,6 79,9 82,7 80,5 مهارة التضفير
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 84,3 86,8 84,8 80,5 82,8 86,6 تدكيكمهارة ال

 85,76 86,7 82,9 86,8 82,9 89,5 مهارة الرش الاسبراي

 85,36 82,9 88,9 86,8 84,5 83,7 مهارة التموين بالصبغات

 83,76 81,9 82,5 82,8 82,9 88,7 مهارة الرسم بألوان الزيت

،  85,76،  84,3،   82,12، 84,1متكسط نسبة الاتفاؽ بيف الملاحظيف  لكؿ ميارة ىى  
 كىذا يدؿ عمى ارتفاع ثبات بطاقة ملاحظة.           83,76  ، 85,36

ثانيا: مقياس الدافعية للإنجاز.                                                                          
                                       تـ إعداد مقياس الدافعية للإنجاز بإتباع لمخطكات التالية:         

تحديد اليدؼ مف المقياس:                                                                                 -0
ىدؼ ىذا المقياس إلى قياس دافعية الإنجاز في مادة التربية الفنية لتلاميذ الصؼ الخامس 

تحديد أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز.                                                                    -0الابتدائى.                 
تـ تحديد ثلاثة أبعاد لقياس الدافعية للإنجاز كالتي تمثؿ محصمة الدافعية نحك التربية الفنية 

تياح أك المتعة عند القياـ كىي:         الاستمتاع بتعمـ التربية الفنية: شعكر المتعمـ بالار 
           بأداء الأعماؿ المتعمقة بمادة التربية الفنية.                                                                                 

                                الاىتماـ بالتربية الفنية: اىتماـ المتعمـ بمادة التربية الفنية  كالمشاركة  فى اعماليا .        
مستكم الطمكح: ىك ما يأمؿ المتعمـ تحقيقو مف أىداؼ في ضكء خطكات محددة يجب القياـ 
 بيا لتحقيؽ مستكيات عميا مف الأداء الفني مع تفضيمو للأعماؿ الفنية كالتصميمات الصعبة.

                                              إعداد الصكرة الأكلية لممقياس                               -2
مف خلاؿ الدراسات كالبحكث السابقة التي تناكلت إعداد مقياس الدافعية للإنجاز: كدراسة 

(، ك مناؿ محمد خميؿ 0201( ،كأمنية محمد إبراىيـ عبد القادر)0208أرزاؽ رجب محمد )
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عبارات   2( عبارة بكاقع 04ت مف )تـ إعداد الصكرة الأكلية لممقياس كالتي تككن، (0203)
لكؿ بعد مف أبعاد المقياس الثلاثة )الاستمتاع بتعمـ التربية الفنية ، الاىتماـ بالتربية الفنية 

،مستكم الطمكح(، كتـ كضع ثلاث اختيارات للإجابة أماـ كؿ عبارة مف عبارات المقياس كىي 
 مميذ الاختيار الذل يعبر عف رأيو. ) مكافؽ، مكافؽ إلى حد ما، غير مكافؽ( لكي يختار الت

تعميمات المقياس:                                                                                       -8
 ىدفت تعميمات المقياس إلي مساعدة التلاميذ عمي الإجابة عف عبارات المقياس ، كتـ مراعاة:

-كصؼ مختصر لممقياس-تكضيح الغرض مف المقياس-أف تككف التعميمات قصيرة كمباشرة
الإشارة إلي ضركرة عدـ ترؾ أم عبارة -زكر مثاؿ يكضح كيفية الإجابة عمي عبارات المقياس

          طريقة تقدير درجات المقياس:                                                                           -1دكف إبداء الرأم فييا          
 عند التصحيح تـ ترجمة فئات الإجابة الثلاثة إلي درجات  كما يمي:

 غير مكافؽ مكافؽ إلي حد ما مكافؽ نكع العبارة

 0 0 2 العبارات المكجبة

 2 0 0 العبارات السالبة

 حساب صدؽ المقياس :-2

يف  لحساب صدؽ المقياس تـ عرض المقياس في صكرتو الأكلية عمي مجمكعة مف المحكم
بيدؼ التكصؿ إلي مدم ملائمة العبارت لقياس الدافعية للإنجاز لدل تلاميذ الصؼ الخامس 
الابتدائي مف حيث كضكح الصياغة كمناسبتيا لممرحمة العمرية لمتلاميذ كانتمائيا لمبعد الذم 
تقيسو،كقد أشار المحكمكف إلي حذؼ بعض العبارات لعدـ مناسبتيا لمستكم التلاميذ أك عدـ 

مائيا لمبعد الذم تقيسو ، كقد تـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكميف كأصبح انت
 ( عبارة.04المقياس مككف مف )



 

519 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

 التطبيؽ الاستطلاعي لممقياس:-3

تمميذ كتمميذة مف تلاميذ الصؼ  22تـ تطبيؽ المقياس عمي عينة استطلاعية  تككنت مف   
 ئية التابعة لادارة المنيا التعميمية بمحافظة المنيا الخامس الابتدائي بمدرسة التحرير الابتدا

ـ . كذلؾ لحساب صدقو ، ثبات المقياس ، كزمف الإجابة عميو.                         0202/0203لمعاـ الدراسي 
صدؽ مفردات اختبار : تـ حساب صدؽ عبارات مقياس الدافعية للإنجاز مف خلاؿ التجانس 

اد معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات المقياس كالدرجة الداخمي لمعبارات ، بإيج
الكمية لممقيااس بالنسبة لدرجات تلاميذ العينة الاستطلاعية. ككجد أف معاملات الارتباط 

[ ، بالتالي فإف جميع معاملات الارتباط دالة إحصائينا 2444 -2484كقعت في الفترة المغمقة ]
ي صدؽ عبارات مقياس الدافعية للإنجاز.                                                                                         مما يدؿ عم 2420عند مستكم 

ثبات المقياس: تـ حساب ثبات المقياس بإستخداـ " معادلة ألفا لمثبات " معادلة كركنباخ ، 
.                                     إلي أف الاختبار ذك ثبات عاؿمما يشير  242444فكجد أف معامؿ الثبات لممقياس = 

زمف المقياس: تـ حساب زمف الإجابة عف مقياس الدافعية للإنجاز عف طريؽ رصد إجابة كؿ 
تمميذ مف تلاميذ العينة الاستطلاعية عمي حده ، كأخذ متكسط زمف الإجابة عمى مفردات 

( دقيقة.                                                   22رح التعميمات ، ككاف الزمف اللازـ )( دقائؽ لش1المقياس مضافنا إليو )
الصكرة النيائية لممقياس:بعد حساب الصدؽ الثبات، كزمف الإجابة عميو تـ التكصؿ إلي -4

د عبارات لكؿ بعد مف أبعا 2( عبارة بكاقع 04الصكرة النيائية لممقياس كالتي تككنت مف )
 (0المقياس الثلاثة )ممحؽ 

ثالثا:اعداد اكراؽ عمؿ التلاميذ كدليؿ المعمـ لتدريس التربية الفنية لتلاميذ الصؼ الخامس 
 الابتدائى باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ 

يس التربية الفنية لتلاميذ تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لأكراؽ عمؿ التمميذ كدليؿ المعمـ لتدر 
الصؼ الخامس الابتدائي باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى 

                   الدماغ بإتباع الخطكات التالية:                                                                                               
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حديد الاىداؼ العامة .                                                                                                     ت -أ
       تـ تحديد الاىداؼ العامة فيما يمي:                                                                                            

نمية الميارات الفنية فى أشغاؿ الخيش  لدم تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى.                                               ت-
 تنمية الدافعية للإنجاز لدم تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى.                                                                 -

ؼ الخاصة.                                                                                                  تحديد الاىدا -ب 
تـ تحديد الاىداؼ الخاصة فى مكضكع  أشغاؿ الخيش  بمقرر الفصؿ الدراسي الثانى لمتربية 

كما ىي ـ ،كصياغتيا فى صكرة سمككية  0202/0203الفنية لمصؼ الخامس الابتدائي  
 (2مكضحة في  بداية كؿ درس بالدليؿ ) ممحؽ

تحديد الاجراءات المتبعة  لمتدريس باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ  -جػ 
 المستند إلى الدماغ.

في ضكء الخمسة مراحؿ التي يستند إلييا نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ كىى          
تفصيؿ )الإسياب (،تككيف الذاكرة ،التكامؿ الكظيفى، كاستراتيجيات :الإعداد ،الاكتساب، ال

شارؾ(التي تتفؽ مع  -زاكج-، الخريطة الذىنية،العصؼ الذىنى ، فكر  K.W.Lالتدريس ) 
التعمـ المستند إلى الدماغ ، تـ  تحديد الاجراءات المتبعة  لمتدريس باستخداـ الاستراتيجية 

 تندة إلى الدماغ.القائمة عمى نظرية التعمـ المس

 تحديد الكسائؿ كالمكاد المستخدمة لمتدريس.  -د

 تـ استخداـ الكسائؿ كالادكات التعميمية التالية : 

نمكذج لمفرش مف خامات الخيش باستخداـ ميارة التنسيؿ،نمكذج لحزاـ مف الخيش باستخداـ 
لتدكيؾ ، نمكذج ميارة التصغير، نمكذج لشيالة حفظ الأكراؽ مف الخيش باستخداـ ميارة ا

لغطاء الرأس )الطرطكر ( مف الخيش  باستخداـ ميارة الرش بالإسبرل،، نمكذج لمقممة مف 
الخيش باستخداـ ميارة التمكيف بالصبغات المختمفة، نمكذج لنتيجة مف الخيش باستخداـ بألكاف 



 

521 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

الزيت، قطعة خيش ، مقص، دنتلا، كرؽ رسـ ، قاـ رصاص، كربكف،خرز كترتر، حباؿ مف 
الخيش، تككة، قماش دبلاف مادة لاصقة، قاطع ،قطعة قطف، شرائح أسفنج، خيكط مرنة، 

 أسبرال،ألكاف صبغات مختمفة ، سكستة، ألكاف زيت، لكح خشبى ، شمع .    

 تحديد اساليب التقكيـ  -ق

 تـ تقكيـ التدريس مف خلاؿ ثلاث مراحؿ ىي :    

ارات الفنية ، كمقياس الدافعية للإنجاز عمى التقكيـ القبمي : تـ تطبيؽ بطاقة ملاحظة المي
 تلاميذ المجكعتيف الضابطة كالتجريبية)مجمكعة البحث( .

التقكيـ البنائي :تـ ذلؾ بكؿ درس مف خلاؿ الأنشطة المكجكدة بالدرس؛ لمتعرؼ عمى مدل 
 تقدـ التلاميذ ، كتصحيح الأخطاء التي كقعكا فييا.  

ملاحظة الميارات الفنية لكؿ ميارة مف ميارات البحث عمى  التقكيـ النيائي : تـ تطبيؽ بطاقة
حدة كذلؾ بعد الأنتياء مف تدريس الحصص الخاصة بكؿ مكضكع خاص بالميارة ، كمقياس 

 لىتلاميذ المجكعتيف الضابطة كالتجريبية)مجمكعة البحث(. عمى الدافعية للإنجاز 

 اعداد الصكرة الاكلية لأكراؽ عمؿ التمميذ. -ك

( مف اكراؽ عمؿ التمميذ التي تستخدـ اثناء تدريس مكضكع 2إعداد الصكرة الاكلية )  تـ     
أشغاؿ الخيش  لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية 

 التعمـ المستند إلى الدماغ. 

 أعداد الصكرة الاكلية لدليؿ المعمـ. -ز

رشد بو المعمـ عند تدريس مكضكع أشغاؿ الخيش  لتلاميذ تـ اعداد دليؿ لممعمـ ليست    
الصؼ الخامس الابتدائي باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى 

الدماغ،كتضمف الدليؿ ما يمي :مفيكـ نظرية التعمـ المستند إلي الدماغ كالاستراتيجية القائمة 
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رية التعمـ المستندة إلى الدماغ ،الاستراتيجيات عمييا ،خطكات التدريس كفقا لمراحؿ نظ
المستخدمة فى التدريس كالتي تتفؽ مع لمبادئ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ ،الخطة 

الزمنية لتدريس كحدة اشغاؿ الخيش، كيفية تدريس كحدة اشغاؿ الخيشكفقا للاستراتيجية القائمة 
شتمؿ كؿ درس عمي : عنكاف الدرس ،أىداؼ عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ،حيث ا

لمدرس ،الكسائؿ التعميمية ،الادكات المستخدمة خطكات السير فى التدريس كفقا لمراحؿ نظرية 
 التعمـ المستند إلى الدماغ  ،التقكيـ .                                            

 الصكرة النيائية لدليؿ المعمـ كاكراؽ العمؿ.  -ح

تكصؿ الي الصكرة النيائية لدليؿ المعمـ كاكراؽ عمؿ التمميذ مف خلاؿ عرضيما عمي تـ ال
مجمكعة مف السادة المحكميف تخصص مناىج كطرؽ تدريس تربية فنية كذلؾ لمتعرؼ عمي 

أرائيـ كملاحظاتيـ حكؿ : مدم مناسبة الأىداؼ السمككية لكؿ درس ،ارتباط الأىداؼ 
ميمية المستخدمة في كؿ درس، مناسبة الادكات المستخدمة في بالمحتكم، مناسبة الكسائؿ التع

كؿ درس،مناسبة اسمكب العرض بأكرؽ العمؿ،مناسبة خطكات السير في الدرس كالمتبعة فقا 
للاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ، مدم مناسبة أساليب التقكيـ 

 المتبعة .

كف إلى كجكب إعادة صياغة بعض الأىداؼ السمككية، كحذؼ كقد أشار السادة المحكم      
بعض الأىداؼ لتكرارىا، كتـ أجراء التعديلات الى أشاركا الييا ، أصبحت اكراؽ العمؿ  كدليؿ 

( قابميف لمتطبيؽ عمي تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي )مجمكعة  8، ممحؽ2المعمـ )ممحؽ 
 البحث التجريبية ( . 

تـ اختيار عينة البحث مف تلاميذ الصؼ البحث كتقسيميا إلى مجمكعتيف : رابعا:اختيار عينة 
الخامس الابتدائى بمدرستى النظاـ الابتدائية، كالتحريرالابتدائية التابعة لادارة المنيا التعميمية 
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تمميذ كتمميذة كتـ  51الفصؿ الدراسي الثاني ككاف عددىـ  0203/ 0202لمعاـ الدراسي 
 تيف :تقسيميـ الي مجمكع

تمميذ كتمميذة بمدرسة التحرير الابتدائية كدرست  83مجمكعة ضابطة :كتككنت مف فصؿ بو  
 بالطريقة المعتادة.

تمميذ كتمميذة بمدرسة النظاـ الابتدائية كدرست   84مجمكعة تجريبية: كتككنت مف فصؿ بو  
 باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ.

كتـ ضبط المتغيرات الآتية التي يحتمؿ أف تؤثر عمى نتائج البحث كذلؾ لضماف تكافؤ  
 المجمكعتيف :   

العمر الزمني :لمتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف مف حيث العمر الزمني ، تـ استبعاد التلاميذ  -0
                                                              (سنة تقريبا .       02،كبالتالى فالعمر الزمنى لجميع تلاميذ العينة )الراسبيف 

المعمـ :  قامت معممة الفصؿ  بالتدريس لتلاميذ المجمكعة التجريبية  بمدرسة النظاـ -0
الابتدائية ، كمعممة الفصؿ بمدرسة التحرير الابتدائية قامت بالتدريس لتلاميذ المجمكعة 

مف أنيما تحملاف  نفس المؤىؿ ) بكالكريكس فنكف كتربية ، الضابطة  ، بعد أف تأكد الباحث 
 سنو تقريبنا . 02قسـ التربية الفنية ( كليما نفس مدة الخبرة كىي 

الميارات الفنية السابقة: لمتأكد مف تكأفؤ المجمكعتيف مف حيث الميارات الفنية قبؿ تطبيؽ -2
أداة البحث ( عمي تلاميذ  تجربة البحث، تـ تطبيؽ بطاقة ملاحظة الميارات الفنية )

 المجمكعتيف قبؿ تطبيؽ تجربة البحث.
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( يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 1وجدول)
 القبمي لبطاقة ملاحظة المهارات الفنية.

 البياف           

 المجمكعة 

الانحراؼ  المتكسط                  عدد التلاميذ       
 المعيارم                           

 دلالة  ت

 ت

 غير دالة  82, ,11 10,0 83 المجمكعة الضابطة

 58, 80,0 84 المجمكعة التجريبية 

(  يتبيف اف دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة 0مف جدكؿ )     
كالتجريبية في التطبيؽ القبمي لبطاقة ملاحظة الميارات الفنية غير داؿ احصائينا، ىذا يعني 

 تكافؤ المجمكعتيف في الميارات الفنية قبؿ تطبيؽ تجربة البحث .

تـ تطبيؽ :لمتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف مف حيث الدافعية للإنجاز السابؽاز الدافعية للإنج-8
 الدافعية للإنجاز ) أداة البحث (  عمي تلاميذ المجمكعتيف قبؿ تطبيؽ تجربة البحث .مقياس 

( يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 2وجدول)
 لمقياس الدافعية للإنجاز. القبمي

 البيان           

 المجموعة 

عدد 
 التلاميذ       

الانحراف        المتوسط           
 المعياري                           

 دلالة  ت

 ت

 غير دالة 66, 2,52 20,49 47 المجموعة الضابطة

 2,42 20,81 48 المجموعة التجريبية 

(  يتبيف اف دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة 0مف جدكؿ )     
لمقياس الدافعية للإنجاز غير داؿ احصائينا، ىذا يعني تكافؤ  كالتجريبية في التطبيؽ القبمي

 المجمكعتيف في الدافعية للإنجازقبؿ تطبيؽ تجربة البحث .
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الزمف المخصص لمتدريس :التزـ البحث الحالي بالكقت المخصص لتدريس مكضكع البحث  -1
 حصة بكاقع حصتيف كؿ اسبكع. 00لممجمكعتيف كىك 

،حيث تـ تطبيؽ بطاقة 0203/ 1/2ث: بدأ تنفيذ التجربة في تطبيؽ تجربة البحخامسا :
ملاحظة الميارات الفنية كمقياس الدافعية للإنجاز عمى تلاميذ المجمكعتيف الضابطة 

كالتجريبية، ثـ التدريس لتلاميذ المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة، كالمجمكعة التجريبية 
التعمـ المستندة إلى الدماغ ،  كأثناء التدريس تـ  باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية

قياس أداء التلاميذ لمميارات الفنية لمبحث عمى حدة  ، كذلؾ بعد الأنتياء مف تدريس 
فترات   2الحصص الخاصة بكؿ مكضكع خاص بالميارة ، كاستغرقت عممية التدريس كىك

، حيث تـ إعادة  0203/  8/  02بكاقع    فتره )ساعو كنصؼ( ، كانتيى  تنفيذ التجربة في 
 تطبيؽ مقياس الدافعية للإنجاز عمي تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية .

نتائج البحث كتحميميا كتفسيرىا .                                                                               
                                                             نتائج تطبيؽ بطاقة الملاحظة.                  -0

بيف متكسطي درجات تلاميذ دلالة الفرؽ لمتحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ لمبحث  ،تـ حساب 
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لبطاقة الملاحظة باستخداـ اختبار "ت" 

   SPSSمف خلاؿ برنامج   Independent- Samples T Testلممجمكعات المستقمة 
( ، كللإجابة عف السؤاؿ الأكؿ لمبحث تـ حساب   001 -002،  0201محمد ربيع حسنى )

                                                      (  251،  0202. ) محمد ربيع حسنى 2"حجـ التأثير باستخداـ تحميؿ التغاير كايجاد "
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يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق ( 3جدول ) 
 البعدي لبطاقة الملاحظة وحجم التأثير

 البيان       المهارة

 المجموعة

الانحراف  المتوسط العدد
 المعيارى

 قيمة 

 "ت"

 دلالة

 "ت"

 قيمة

""2 

دلال
 ة

2 

دالة عند  17,21 62, 1,51 47 الضابطة التنسيل 
 0.1.مستوى

 كبير 082.

 81, 4,06 48 التجريبية

دالة عند  16,84 61, 1,57 47 الضابطة التضفير
 0.1.مستوى

 كبير 086.

 85, 4,15 48 التجريبية

دالة عند  16,08 62, 1,53 47 الضابطة التدكيك
 0.1.مستوى

 كبير 084.

 97, 4,23 48 التجريبية

دالة عند  17,78 61, 1,60 47 الضابطة الرش بالاسبراي 
 0.1.مستوى

 كبير 082.

 92, 4,46 48 التجريبية

التموين 
 بالصبغات 

19,05 62, 1,47 47 الضابطة
لة عند دا 

 0.1.مستوى

 كبير 084.

 76, 4,19 48 التجريبية

الرسم بألوان 
 الزيت

دالة عند  17,24 61, 1,55 47 الضابطة 
 0.1.مستوى

 كبير 088.

 99, 4,48 48 التجريبية

                         ( يتبيف لنا أف                                                                        2مف جدكؿ )
الفرؽ بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم -

لصالح  تلاميذ المجمكعة التجريبيةفى  2420لبطاقة الملاحظة لو دلالة إحصائية عند مستكم 
ارتفاع  كىذا يدؿ عمى،كؿ ميارة مف ميارات الخيش، كبيذا يتحقؽ الفرض الأكؿ لمبحث 
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مستكل تلاميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية 
التعمـ المستندة إلى الدماغ فى الميارات الفنية  عف مستكل نظرائيـ تلاميذ المجمكعة 

                                          الضابطة الذيف درسكا بالطريقة المعتادة.                                              
)الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ( لممتغير المستقؿ  حجـ التأثير -

عمى المتغير التابع ) الميارات الفنية ( فى كؿ ميارة مف ميارات الخيش  كبير ، كىذا يدؿ 
مى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية عمى فاعمية استخداـ الاستراتيجية القائمة ع

، كبيذا يككف قد تمت الإجابة عف  الميارات الفنية لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى
 السؤاؿ لمبحث . 

( مف فاعمية  0202كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو دراسة كائؿ أحمد راضي سعيد ) 
ية التعمـ المستند إلى الدماغ فى تدريس التربية الفنية ، استخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظر 

كمع ما تكصمت إليو الدراسات في مجاؿ المكاد الدراسية الأخرل مف حيث فاعمية استخداـ 
 الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ فى التدريس .

جريبية الذيف درسكا باستخداـ كيرل الباحث اف ارتفاع مستكل تلاميذ المجمكعة الت    
الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ فى الميارات الفنية عف مستكل 
 نظرائيـ تلاميذ المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة المعتادة، يمكف اف  يرجع إلي: 

دماغ، التي تـ مف خلاليا تفديـ طبيعة الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى ال-
الأفكار كالمكضكعات كالميارات المتضمنة بصكرة منظمة .                                                                        

استخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ إتاحة الفرصة لمتفاعؿ  -
ميمى ، ككذلؾ مف خلاؿ ممارسة الأنشطة المتعددة بالاسنراتيجية ، قد كاف مع المحتكل التع

سببا فى إثارة المنافسة بيف الطلاب عمى المستكل الفردل كالجماعى ، مما ساىـ فى سيكلة 
                                           التعمـ ،كتنمية الميارات الفنية لدييـ .                                                                    

دكر الكسيط الذل قامت بو المعممة فى الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى -



 

528 

 0202 ينايرـ والعشرين  السادسـ العدد  السادسالمجمد 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

الدماغ ، حيث كاف المتعمـ يقكـ بالدكر الرئيسى فى الخبرات التعميمية كالكسائؿ التي تمكنو 
 نمك الميارات الفنية لدييـ.مف إنجاز المياـ كاحراز النجاحات ، كمف ثـ 

نتائج تطبيؽ مقياس الدافعية للإنجاز .                                                                                   -0
بيف متكسطي درجات تلاميذ دلالة الفرؽ لمتحقؽ مف صحة الفرض الثانى لمبحث  ،تـ حساب 

البعدم لمقياس الدافعية للإنجاز باستخداـ في التطبيؽ  المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية
مف خلاؿ برنامج   Independent- Samples T Testاختبار "ت" لممجمكعات المستقمة 

SPSS    ( ، كللإجابة عف السؤاؿ الثانى لمبحث   001 -002،  0201) محمد ربيع حسنى
. ) محمد ربيع حسنى 2"يجاد "تـ حساب حجـ التأثير التأثير باستخداـ تحميؿ التغاير كا

0202  ،251                                   ) 

( يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 4جدول ) 
 البعدي لمقياس الدافعية للإنجاز

 البيان           

 المجموعة 

عدد 
 التلاميذ       

الانحراف  المتوسط                 
 المعياري                           

 دلالة  ت

 ت

2 دلالة 

2 

دالة عند  30,78 2,67 21,40 47 المجموعة الضابطة
 01,مستوى 

 كبير 82,

 3,62 41,52 48 المجموعة التجريبية

( يتبيف لنا أف :                                                                                        8مف جدكؿ )
الفرؽ بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم  -

لصالح  تلاميذ المجمكعة  2420عية للإنجاز لو دلالة إحصائية عند مستكم لمقياس الداف
كىذا يدؿ عمى ارتفاع مستكل تلاميذ المجمكعة ،التجريبية، كبيذا يتحقؽ الفرض الثانى لمبحث 

التجريبية الذيف درسكا باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ فى 
نجاز عف مستكل نظرائيـ تلاميذ المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة الدافعية للإ
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حجـ  -المعتادة.                                                                     
)الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ( عمى لممتغير المستقؿ  التأثير

لدافعية للإنجاز( كبير ، كىذا يدؿ عمى فاعمية استخداـ الاستراتيجية القائمة المتغير التابع )ا
عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ فى الدافعية للإنجاز لدل تلاميذ الصؼ الخامس 

 ، كبيذا يككف قد تمت الإجابة عف السؤاؿ لمبحث . الابتدائى

( فاعمية 0201محمد إبراىيـ عبد القادر ) كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو دراسة: أمنية
 البرنامج المستخدـ فى تدريس التربية الفنية فى زيادة الدافعية للإنجاز.  

كارتفاع مستكل تلاميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ الاستراتيجية القائمة عمى 
ل نظرائيـ تلاميذ المجمكعة نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ فى الدافعية للإنجاز عف مستك 

الضابطة الذيف درسكا بالطريقة المعتادة، يرجع إلى تدريس التربية الفنية باستخداـ الاستراتيجية 
 القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ الذل عمؿ عمى: 

إتاحة الفرصة لو بالحركة كالتفاعؿ داخؿ المجمكعات مما أدل إلى استغراقو في  -
قمة شعكره بالتعب كالإحباط مع بذؿ المزيد مف الجيد الذاتي أدل إلى استمتاع العمؿ ك 

 الطلاب بتعمـ التربية الفنية.

تكفير مناخ تعميمي يسكده ركح الكد كالتقبؿ بيف التلاميذ، كالمشاركة الكجدانية بيف  -
 التلاميذ كبعضيـ البعض مما ساىـ في استمتاعيـ كاىتماميـ بتعمـ التربية الفنية.

بتييئتو بيئة صفية جيدة تساعد الطلاب عمى العمؿ في مجمكعات صغيرة يسكدىا  -
 التعاكف بيف تلاميذ الفصؿ كبالتالي أدل لزيادة دافعية الطلاب للإنجاز. 

ممارسة أنشطة مرتبطة بحياة التلاميذ أدل إلى أثار اىتماميـ كاكتساب خبرات كاقعية  -
 لتربية الفنية.الأمر الذم أدم إلي زيادة دافعية لتعمـ ا
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 توصيات البحث:

 في ضكء نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ التكصيات التالية:

استخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس التربية  .0
الفنية لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي لما ليا مف فاعمية في تنمية الميارات الفنية 

 نجاز.كالدافعية للإ

تدريب الطلاب المعمميف تخصص التربية الفنية كبكمية التربية الفنية عمي استخداـ  .0
الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ فى تدريس التربية الفنية 

 كأساليب تنمية الميارات الفنية.

ئمة عمى نظرية عمي استخداـ الاستراتيجية القا -أثناء الخدمة  –تدريب المعمميف  .2
 التعمـ المستند إلى الدماغ فى تدريس التربية الفنية كأساليب تنمية الميارات الفنية.

تييئة حجرات الدراسة بمكاد ككسائؿ تعميمية تتيح لمتلاميذ ممارسة الأنشطة التي  .8
 تراعي اىتمامات كاحتياجات التلاميذ كتساعد عمى تنمية الميارات الفنية .

 البحوث المقترحة:

 في ضكء نتائج البحث يمكف اقتراح البحكث التالية:

إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية بالمجالات المختمفة لمتربية الفنية كعمي تلاميذ  .0
 المراحؿ التعميمية المختمفة.

المقارنة بيف أثر استخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ  .0
لفنية كبعض الاتجاىات الحديثة الأخرل عمى تنمية الميارات فى تدريس التربية ا

 الفنية كالدافعية للإنجاز لدل التلاميذ 
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فاعمية استخداـ الاستراتيجية القائمة عمى نظرية التعمـ المستندة إلى الدماغ في تنمية  .2
 ميارات التدريس القائمة عمى بعض معايير الجكدة الشاممة لدم معممي التربية الفنية.  

إجراء أبحاث مماثمة لمبحث الحالي تستخدـ فييا الاستراتيجية القائمة عمى نظرية  .8
التعمـ المستندة إلى الدماغ في التدريس لفئات أخرم مثؿ ذكم الإعاقة السمعية، ذكم 

 الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ.

 المراجع والمصادر:

 أكلان ػ المراجع العربية:

ئص التعبير الفني المسطح كعلاقتيا بأسمكب التركم/ (:"خصا0202ريجي شاكر شكرم )
الإبتدائية"، رسالة ماجستير، كمية التربية الفنية،  الاندفاع المعرفي لدل عينو مف أطفاؿ المرحمة

 جامعة حمكاف. 

(: "فاعمية إستراتيجية لتنمية ميارات التعبير الفني لطفؿ المرحمة 0202بدكر عبد الله عمر)
 سنكات"، رسالة ماجستير، كمية التربية الفنية، جامعة حمكاف . 5 – 3ت مف الابتدائية بالككي

(:"أثر برنامج الأنشطة الفنية لتحقيؽ التكامؿ بيف نصفي المخ عمى 0202مريـ محمد الأميف )
تنمية الإبداع لدل تلاميذ المرحمة الإبتدائية" ،رسالة ماجستير، كمية التربية الفنية، جامعة 

 حمكاف

(: اثر الأنشطة الاثرائية فى التربية النية فى تنمية القدرات الابداعية 0208ـ محمد )تيانى قاس
كالاتجاه نحك المادة لدل تمميذات المرحمة الابتدائية بدكلة الككيت ،رسالة ماجستير ،كمية 

 الدراسات العميا ،جامعة الخميج العربي ،البحريف .

 نجاز، القاىرة، دار غريب لمنشر كالتكزيع.(: الدافعية للإ0222عبد المطيؼ محمد خميفة ) 
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(: الدافعية في عمـ النفس العاـ، عماف، دار المسيرة لمنشر 0228شفيؽ فلاح علاكنة )
 كالتكزيع.

(: معجـ المصطمحات التربكية المعرفة في 0222المقاني، عمى أحمد الجمؿ ) حسيفأحمد 
 ، القاىرة، عالـ الكتب.2المناىج كطرؽ التدريس، ط

(: "فاعمية برنامج مقترح في الرياضيات قائـ عمي نمكذج أبعاد 0208اؽ رجب محمد )أرز 
التعمـ عمي تحصيؿ تلاميذ المرحمة الابتدائية المتأخريف دراسينا كتفكيرىـ الرياضي كدافعيتيـ 

 للإنجاز"، رسالة دكتكراة، كمية التربية ، جامعة المنيا.

ستخداـ استراتيجيات تدريس كفقنا لمذكاءات (: "فعالية ا0223لكريس أميؿ عبد المممؾ )
المتعددة لتنمية الدافع للإنجاز المرتبط بدراسة مادة العمكـ لدم تلاميذ المرحمة الإعدادية"، 

 مجمة كمية التربية، كمية التربية بالإسماعيمية، العدد الثامف، أبريؿ.

ة الميارات الفنية في (: "فاعمية برنامج تدريبي مقترح لتنمي0202مي صلاح الديف أحمد )
مجاؿ الطباعة اليدكية لممعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ"، رسالة ماجستير، كمية التربية الفنية، 

 جامعة حمكاف.

(: "فاعمية إستراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميارات 0200ىبو كماؿ عبد المطيؼ )
ة الفنية لدم تلاميذ الحمقة الثانية مف التصميـ الابتكارم كبعض الميارات الاجتماعية في التربي

 التعميـ الأساسي"، رسالة ماجستير، معيد الدراسات التربكية، جامعة القاىرة.

 Origami(:"أثر برنامج مف نماذج فف طى الكرؽ الإكرجامى( )0201أمنية محمد إبراىيـ )
دل طلاب التربية فى تنمية التذكؽ الفني كدافع الإنجاز كبعض تنمية ميارات تشكيؿ الكرؽ ل

 2، ع 20الفنية بكمية التربية النكعية"،مجمة كمية التربية، كمية التربية ، جامعة اسيكط ،مج 
 .023-053،أبريؿ ، ص ص 
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(:"أثر استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ المستند إلي 0202رضا أحمد عبد الحميد دياب )
ي كالإتجاه نحك الرياضيات لدم تلاميذ الدماغ في تدريس الرياضيات عمي تنمية التفكير الجانب

، أبريؿ ف ص ص   1، ع   05الصؼ الثالث الإبتدائي"،مجمة تربكيات الرياضيات ، مج 
080 –  202 

(: الدماغ كالتعمـ كالتفكير، الأردف، عماف: دار 0221ذكقاف عبيدات ، سييمة أبك السميد )
 ديبكنك.

(:التدريس كالتعمـ بالدماغ ذل  0225عزك إسماعيؿ عفانة ، يكسؼ إبراىيـ الجيش ) 
 الجانبيف ، عماف :دار الثقافة لمنشر كالتكزيع .  

(:"إستراتيجية مقترحة  قائمة عمي التعمـ المستند إلي الدماغ لتنمية  0203كرستيف زاىر حنا ) 
  ميارات استخداـ القكاعد النحكية  لدم تلاميذ المرحمة الإعدادية " ،مجمة القراءة كالمعرفة ،

 .018 - 002، ص  058ديسمبر ، ع 

(: " تحميؿ ناقد لنظرية التعمـ المستند إلى الخ كأنعكساتيا 0220كماؿ عبد الحميد زيتكف )
عمى تدريس العمكـ " ، المؤتمر العممى الخامس ) التربية العممية لممكاظنة ( ، الجمعية 

 .80-0المصرية لمتربية العممية ، يكليك ، ص ص 

(: التعمـ المستند إلى الدماغ ، عماف : دار الميسرة لمنشر 0228مطى )ناديا سميح الس
 كالتكزيع الطباعة

 ، الككيت: مطابع الخط.2(: الخريطة الذىنية خطكة خطكة، ط0202نجيب عبد الله الرفاعي )

( " فاعمية إستراتيجية تدريسية مقترحة لمتعمـ المستند إلي  0202كائؿ أحمد راضي سعيد ) 
تنمية ميارات التفكير البصرم لدم طلاب المدرسة الثانكية الصناعية الزخرفية " ، الدماغ في 

 .  020 - 83، ص  82، أكتكبر ، ج   المجمة التربكية
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(:المكىبة كالإبداع كفؽ نظرية الدماغ ، 0223يكسؼ قطامى ، مجدل سميماف المشاغمة)
 عماف : ديبكنك لمطباعة كالنشر كالتكزيع .

، SPSS ( : الإحصاء كالتحميؿ الإحصائى باستخداـ 0201إسماعيؿ) محمد ربيع حسنى 
 المنيا، دار أبك ىلاؿ لمطباعة كالنشر. -الجزء الأكؿ، القاىرة

، SPSS ( : الإحصاء كالتحميؿ الإحصائى باستخداـ 0202محمد ربيع حسنى إسماعيؿ) 
 المنيا، مطبعة بست برنت. -الجزء الثاني، القاىرة

 : تحكـ بذاكرتؾ، الرياض:ترجمة مكتبة جرير.(0224تكني بكزاف )

(: الخرائط الذىنية كميارات التعمـ طريقؾ إلي بناء الأفكار 0202طارؽ عبد الرؤكؼ عامر )
 ، القاىرة: المجمكعة العربية لمتدريب كالنشر.0الذكية، ط

(: "فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارة البرمجة لدل معممي 0223عطايا يكسؼ عابد )
 تكنكلكجيا"، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.ال

(:" فاعمية برنامج مقترح متعدد الكسائط قائـ عمي نظرية الذكاءات 0222زبيدة محمد قرني )
المتعددة عمي التحصيؿ كتنمية بعض ميارات التفكير كالدافعية للإنجاز لدم تلاميذ الصؼ 

"، مجمة كمية التربية ، جامعة المنصكرة ، الأكؿ الإعدادم ذكم صعكبات ا لتعمـ في مادة العمكـ
 ، الجزء الثاني ، سبتمبر.    20العدد 

(: "فاعمية مقرر الكتركني في عمـ الاجتماع قائـ عمي التعمـ 0200محمد سيد فرغمي )
التشاركي في تنمية القدرة عمي التفكير الجمعي ، كالدافعية للإنجاز لدم طلاب المرحمة 

 لثانكية"، رسالة دكتكراه ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس.ا
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(:" فاعمية برنامج تعميمى قائـ عمى  نمكذج إبعاد التعمـ لماركانك فى 0203مناؿ محمد خميؿ )
تدريس العمكـ عمى التحصيؿ كالتفكير الإبداعى لدل طمبة الصؼ الثالث الأساسى فى ضكء 

 .  042 -013، ص ص 88،الجامعة الأردنية ،مج دافعيتيـ للإنجاز "،العمكـ التربكية 

(: مناىج التربية الفنية بيف النظرية كالبيداغكجيا ، عماف :دار كائؿ 0202خالد محمد السعكد )
 لمنشر .

( : " فاعمية نمكذج تدريسي في الأدب قائـ عمي نظرية  0202عبد الرازؽ مختار محمكد ) 
رات الإبداع المغكم " ، المجمة التربكية ،  أبريؿ ، ج التعمـ المستند إلي الدماغ في تنمية ميا

   228 - 031، ص  88

(:"تصكر مقترح لتدريس الاقتصاد المنزلي في ضكء مبادئ 0202ىالة سعيد عبد العاطي) 
التعمـ المستند إلي الدماغ كأثره عمي تنمية البنية المعرفية كميارات التفكير فكؽ المعرفي 

-0،  أكتكبر ، ص ص   8، ع  08ة "،مجمة العمكـ التربكية ، مج لطالبات المرحة الثانكي
24 

(:إستراتيجية مقترحة قائمة عمي التعمـ المستند إلي الدماغ 0202نيمة عبد المعطي الصادؽ )
لتنمية ميارات التفكير التأممي كعادات الاستذكار في الكيمياء لدم طلاب الصؼ الأكؿ 

   045-023ص ص   0202 0، ع  05، يناير  ،مج الثانكم "، مجمة التربية العممية 

(:"فاعمية برنامج قائـ عمي التعمـ المستند إلي الدماغ 0202محمد الشحات عبد الفتاح ابراىيـ )
لعلاج صعكبات تعمـ الرياضيات لدم تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم ذكم صعكبات التعمـ 

  048 – 024يكليك، ص ص  5، ع 05"،مجمة تربكيات الرياضيات ،مج 

(:"فاعمية إستخداـ برنامج تعميمي قائـ عمي نظرية التعمـ 0203محمد خير محمكد السلامات )
المستند إلي الدماغ في تنمية المفاىيـ العممية كالميارات الحياتية لدم تلاميذ المرحمة 

 054 – 013، ص  008، ع  20المتكسطة "،المجمة التربكية  ، الككيت ، سبتمبر ،مج 
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( : إستراتيجية فػػى التعمػػػػـ النػػػشط ، السعكدية ، كزارة التربية  0200محمد الشمرل )  ماشى
 كالتعميـ .

( : " أساليب التعميـ كالتعمـ كتطبيقاتيا فى البحكث التربكية  0220عفت مصطفى الطناكل ) 
    ،  الأنجمك المصرية ،  القاىرة .

مستحدثة لمجكت كمدخؿ لإثراء مجاؿ الأشغاؿ (: "إمكانات تشكيمية 0222غادة محمد رشاد )
 رسالة ماجستير،كمية التربية الفنية ، جامعة حمكاف. الفنية فى المرحمة الثانكية بالتعميـ العاـ ،

(:" فاعمية برنامج لتنمية بعض الميارات العممية لطلاب 0220حساـ عرفات عبد العزيز) 
 ة التربية، جامعة عيف شمسماجستير ، كميالصؼ الخامس بالمدرسة الفنية الصناعية ،رسالة 
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