
 

 276   
 

 معايير إنتاج بيئة تعمم قائمة عمى الإيماءات في ضوء
الإدراك المُجَّسدنظرية   

زينب محمد أمين  /هند يحي فاروق حسن & أ.د
 عماد أحمد سيد /& د

 كلية التربية النوعية ـ جامعة المنيا 
    .. وخريطة الوظائف المستقبلية التعليم النوعي ـالثاني  يالمؤتمر الدول

 

مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية 

 )عدد خاص( 2019، مايو 22ع

ISSN-1687-3424/2001 

  2018يوليو    1، ج 17ية، ع

 معايير إنتاج بيئة تعلم قائمة على الإيماءات في ضوء 
سد  نظرية الإدراك المُجَّ

 

 3د/ عماد أحمد سيد  2أ.د/ زينب محمد أمين  1هند يحي فاروق حسن

 المستخمص:
تُعد بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات بيئة متعددة الوسائط قادرة عمى تسييؿ التفاعؿ مع 
المعمومات السمعية والبصرية والتنسيؽ بينيا، ويؤدي تنسيؽ تمؾ التفاعلات المختمفة إلى جعؿ بيئة 

المسارات  التعمـ تدعـ الطلاب بمختمؼ أنماط وأساليب التعمـ التي تعتمد عمى القنوات الحسية أو
التي مف خلاليا يستطيع الأفراد إرساؿ واستقباؿ وتخزيف المعمومات والتخيؿ، والتذكر، والإحساس، 

وىناؾ ثلاثة أساليب لمتعمـ: السمعية، والبصرية، والحركية، ويمثؿ المتعمموف وربط المفاىيـ. 
وب الحركي ٪ مف إجمالي عدد الطلاب حيث يتعمـ الطلاب بالأسم15بأسموب التعمـ الحركي 

 .بشكؿ أفضؿ عندما يشاركوف جسديًا مع المواد التعميمية
ظيور بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات إلى توفير لممتعمميف بالأسموب الحركي أدى 

وىذا ما تؤكد عميو  احتياجاتيـ لتحقيؽ أداء أفضؿ، وفي الوقت نفسو دعـ أنماط التعمـ الأخرى،
نظرية الإدراؾ المُجسد التي تقوؿ أف الطلاب يتعمموف بشكؿ أفضؿ عندما يجمعوف بيف المياـ 

 المعرفية والحركات البدنية، حيث يتأثر التمثيؿ الذىني بحالة الجسد. 
ىدؼ البحث الحالي إلى تحديد معايير تصميـ بيئة تعمـ قائمة عمى الإيماءات في ضوء 

ـ البحث الحالي المنيج الوصفي للإجابة عف سؤاؿ البحث "ما ، واستخدالإدراؾ المُجسدنظرية 
المعايير اللازمة لتصميـ بيئة تعمـ قائمة عمى الإيماءات؟". وتوصمت نتائج البحث إلى مجموعة 

( مجالات رئيسة تمثمت 4مف المعايير التربوية والتقنية والفنية وفؽ نظرية الإدراؾ المجسد، شممت )
( 7المجاؿ التكنولوجي، ومجاؿ المعمـ، ومجاؿ التمميذ؛ وأندرج أسفؿ منيا )في: المجاؿ التعميمي، و 
( مؤشرًا للأداء. وأوصى البحث بضرورة مراعاة ىذه المعايير عند 128مستويات معيارية، و)

نتاج بيئات التعمـ القائمة عمى الإيماءات.  تصميـ وا 
 يماءات، نظرية الإدراؾ المجسد.معايير التصميـ، التعمـ القائـ عمى الإالكممات المفتاحية: 

                                                           
 جامعة المنيا. ،كمية التربية النوعية ،باحثة دكتوراه بقسم تكنولوجيا التعميم 1
 جامعة المنيا. ،وعميد كمية التربية النوعية ،ورئيس قسم ،أستاذ تكنولوجيا التعميم2 
 جامعة المنيا. ،كمية التربية النوعية ،التعميممدرس تكنولوجيا  3
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Criteria for Producing a Gesture-Based Learning Environment in 

Light of Embodied Perception Theory 

 

 

Hind Y. F. Hassan      Prof. Zeinab M. Amin    Dr. Emad A. Sayed 
 

 

Abstract: 

The gesture-based learning environment is a multimedia 

environment that is able to facilitate interaction and coordination with 

audio-visual information. Coordination of these various interactions makes 

the learning environment that students use with different learning styles 

and methods that depend on sensory channels or pathways from which 

individuals can send, receive, and store Information, visualization, 

remembering, feeling, and linking concepts. There are three methods of 

learning: audio, visual, and motor. The learners with the kinetic learning 

method represent 15% of the total number of students. The students learn 

the kinetic style better when they participate physically with the 

educational materials. 

The emergence of a gesture-based learning environment has 

provided kinetic learners with their needs to achieve better performance, 

while at the same time supporting other learning styles, and this is 

confirmed by the theory of embodied perception, which says that students 

learn better when they combine cognitive tasks and physical movements, 

where representation is affected The mental state of the body. 

The aim of the current research is to define the criteria for designing 

a gesture-based learning environment in the light of embodied perception 

theory, and the present research used the descriptive approach to answer 

the research question "What are the criteria for designing a gesture-based 

learning environment?" The results of the research reached a set of 

educational, technical and artistic standards according to the theory of 

embodied cognition, which includes (4) main areas represented in: the 

educational field, the technological field, the field of the teacher, and the 

field of the student; Below are (7) standard levels, and (128) performance 

indicators. The research recommended that these standards be observed 

when designing and producing gesture-based learning environments. 
 

Key words: Design Criteria, Gesture-Based Learning, Embodied Cognition Theory. 
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 مقدمة:
لاشؾ أف أداة التأشير أو ما يُعرؼ بأداة التأشير/ الماوس ولوحة مفاتيح الكمبيوتر في 

عطاء الأوامر ليا،  الوقت الحالي مف الأدوات التي لا يمكف الاستغناء عنيا لمتحكـ بالحواسيب وا 
الدور الذي أصبحت مؤخرًا تؤديو شاشات الممس وبشكؿ خاص في اليواتؼ التفاعمية وغيرىا مف 

شار، وىي الأجيزة النقالة، ولكف في الآونة الأخيرة ظيرت تقنية تحكـ جديدة بالكمبيوتر بدأت بالانت
التحكـ بالكمبيوتر وتصفحو بمجرد تحريؾ اليد في اليواء والإيماء بيا، وتعد ىذه التقنية البديؿ 

 لموحة المفاتيح والفأرة.
في نوفمبر  Kinect Sensorظيرت ىذه التقنية عندما تـ إصدار جياز استشعار كينكت 

، التي تُعد أوؿ (Xbox 360 game) 360كجزء مف وحدة التحكـ في ألعاب إكس بوكس  2010
 ,Lang) وحدة تحكـ في ألعاب الفيديو مف بعد، وقد تـ الإعلاف عنو مع شعار"أنت وحدة التحكـ" 

Block-Berlitz, & Rojas, 2011). 
الذي يعمؿ عمى التحكـ في الكمبيوتر مف بعد انتباه  Kinect Sensorاجتذب ىذا الجياز 

 ,Hsu, 2011b; Kam)دامو في مجاؿ التعميـالباحثيف، وبدأوا يبحثوف عف إمكانات استخ
Konrad, & Ishwar, 2012; Lang, et al., 2011) حيث تـ إدخالو تحت مصطمحات ،

مختمفة مثؿ كينكت في التربية، واجية المستخدـ الطبيعية، واجيات الإيماء في التعمـ، وكينكت 
 (Chao, Huang, Fang, & Chen, 2013; Evans, 2012; Hsu, 2011b)لتسييؿ التعمـ

( GBLSوبعد ذلؾ تـ استخداـ مصطمح أكثر عمومية عُرؼ بنظاـ التعمـ القائـ عمى الإيماءات )
لتمثيؿ استخداـ جياز استشعار كينكت جنبًا إلى جنب مع تطبيؽ التعمـ القائـ عمى كينكت كأداة 

لمستخدـ الطبيعية ( واجيات اGBLSلمتعمـ والتعميـ. ويستخدـ نظاـ التعمـ القائـ عمى الإيماءات )
 ,Hsu, 2011a) في كينكت لتوفير بيئة تعميمية ممتعة وتفاعمية في الفصؿ الدراسي الرسمي

2011b; Johnson, et al., 2012).  
الأنظمة القائمة عمى  2012و  2011في عامي  (Horizonصنفت تقارير ىوريزوف )

ة يمكف أف تستخدـ في مجاؿ التعميـ الإيماءات كأحد التقنيات الناشئة التي لدييا إمكانيات ىائم
، ونتيجة لذلؾ تـ (Johnson, et al., 2011, 2012)خلاؿ الأربع إلى الخمس سنوات القادمة 

تشجيع الباحثيف وأخصائي التعميـ عمى اتخاذ خطوة أوثؽ نحو الأنظمة القائمة عمى الإيماءات 
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والتحقؽ مف فاعميتيا في مجاؿ التعميـ، وقد حققت الأنظمة القائمة عمى الإيماءات نجاحًا جديدًا في 
 ,Sheu & Chen)قطاعات الألعاب والترفية، والتي لفتت انتباه الباحثيف في المجالات التعميمية 

2014). 
في السنوات الأخيرة تـ إجراء عدد مف الدراسات التجريبية لتطوير واختبار الأنظمة القائمة 
عمى الإيماءات واستخدمت في مختمؼ التخصصات التعميمية بما في ذلؾ الفيزياء والرياضيات 

. ((Sheu & Chen, 2014والموسيقى والفنوف والعموـ والتنمية الاجتماعية، والعلاج الطبيعي 
عمى  (GBLS)إضافة إلى ذلؾ، تناولت بعض البحوث تأثير الأنظمة القائمة عمى الإيماءات 

 Chao, et al., 2013; Shih-Ching, et)جوانب تعمـ محددة مثؿ الذاكرة والتأىيؿ البدني 
al., 2012). 

واحدًا مف  يكتسب اىتمامًا كبيرًا ليكوف (GBLS)بدأ نظاـ التعمـ القائـ عمى الإيماءات 
، كما يمكف أف يوفر عديد مف المزايا (Johnson, et al., 2011, 2012)تقنيات التعمـ الفاعمة 

 إلى الفصوؿ الدراسية لأنو يوفر طريقة التفاعؿ الطبيعي الفريدة مف نوعيا مع المواد التعميمية 
(Evans, 2012). 

وسائط قادرة عمى تسييؿ التفاعؿ مع وتُعد بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات بيئة متعددة ال
المعمومات السمعية والبصرية والتنسيؽ بينيا، ويؤدي تنسيؽ تمؾ التفاعلات المختمفة إلى جعؿ بيئة 
التعمـ تدعـ الطلاب بمختمؼ أنماط وأساليب التعمـ التي تعتمد عمى القنوات الحسية أو المسارات 

ؿ وتخزيف المعمومات والتخيؿ، والتذكر، والإحساس، التي مف خلاليا يستطيع الأفراد إرساؿ واستقبا
وىناؾ ثلاثة أساليب لمتعمـ: السمعية، والبصرية، والحركية. ويمثؿ المتعمموف وربط المفاىيـ، 

٪ مف إجمالي عدد الطلاب حيث يتعمـ الطلاب بالأسموب الحركي 15بأسموب التعمـ الحركي 
 .(Hsu, 2011a, 2011b)تعميمية بشكؿ أفضؿ عندما يشاركوف جسديًا مع المواد ال

ومف أجؿ فيـ مزايا ىذه الأنظمة فمف الضروري ربطيا بنظريات التعمـ، حيث وُجد أنيا 
تُدَعـ نظرية الإدراؾ المجسد، التي تقوؿ أف الطلاب يتعمموف بشكؿ أفضؿ عندما يجمعوف بيف 

(. وتقترح Chang, Chien, Chiang, Lin, & Lai, 2013المياـ المعرفية والحركات البدنية )
نظرية الإدراؾ المجسد أف عممية التلاعب بالأدوات والتفاعؿ معيا تغير الطريقة التي يفكر بيا 
ويفيميا المتعمـ، وىذا التغيير يؤثر عمى الطريقة التي ينظر بيا إلى بيئتو،وبعبارة أخرى، تنص 
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 ,Kirsh)كممة أدمغتيـنظرية الإدراؾ المجسد عمى أف الأفراد يتعمموف مف خلاؿ أجساميـ لت
2013) . 

أشارت عدة دراسات عمى التأثير الإيجابي لمدمج بيف الإيماءات الجسدية مع المياـ 
 ,Ratner, Foley, & McCaskill, 2001; Stevanoni & Salmonالمعرفية عمى التعميـ )

لمس ( عمى أف أداء الحركة البدنية و Chao, et al, 2013(، كما يوضح تشاو وآخروف )2005
 الأشياء خلاؿ مياـ التعمـ تقدـ تجربة تعميمية ذات مغزى.

 Kinect)( تجربة باستخداـ كينكت  (Chang, et al, 2013أجرى تشانغ وآخروف
Sensor)  كوسائط متعددة قائمة عمى الإيماءات لاختبار تأثير حركات الجسـ والإيماءات عمى

أثر التعمـ باستخداـ التعمـ القائـ عمى كينكت، كما التعمـ، وأظيرت النتائج فيـ أفضؿ لممفاىيـ وبقاء 
أثر استخداـ الإيماءات أثناء التعمـ عمى أداء الذاكرة   (Chao, et al, 2013)اختبر تشاو وآخروف

لدى الطلاب مف خلاؿ مقارنة نظاـ التعمـ التقميدي مع أسموب التعمـ المعزز بكينكت، وأظيرت 
كينكت تمكنوا مف استدعاء مزيد مف المعمومات مقارنة بالطلاب  النتائج أف الطلاب الذيف استخدموا

 الذيف استخدموا نظاـ التعمـ التقميدي. 
نظاـ التعمـ القائـ عمى كينكت لتعميـ  (Meng, et al, 2013)استخدـ منغ وآخروف 

 التشريح، وأظيرت النتائج أف استخداـ طريقة التعمـ القائـ عمى كينكت تفوقت عمى نظاـ التعمـ
التقميدي، وأف تكنولوجيا المستخدمة في التعميـ الطبي تتيح التخيؿ وتقوي معمومات التشريح بشكؿ 

 .مرئي لممستخدـ كأنو واقؼ أماـ المرآة
 ,Ayala, Mendívil, Salinas, and Riosكما طورت دراسة كؿ مف أيالا وآخروف 

كينكت لممساعدة في تدريس ( برامج وتطبيقات التعمـ الحركي باستخداـ جياز استشعار (2013
 .الرياضيات ووجدوا أف ىناؾ علاقة بيف حركات الجسـ وعمميات التعمـ

 ,Sommool, Battulga, Shih, and Hwangقامت دراسة كؿ مف سوموؿ وآخروف )
( بقياس قابمية استخداـ كينكت في الفصوؿ الدراسية، وأظيرت النتائج أف المشاركيف كانوا 2013

 ـ ىذا النظاـ القائـ عمى الإيماءات.راضوف عف استخدا
( جياز يشبو كينكت Hsiao & Chen, 2016في الآونة الأخيرة استخدـ ىسياو وتشف )

( عمى أداء التعمـ والميارات GIGLلتعرؼ تأثير التفاعلات الإيمائية في التعمـ القائـ عمى المعب )
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راسة أف النظاـ حسَّف أداء التعمـ لدى الحركية لدى أطفاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة، وأظيرت نتائج الد
 الأطفاؿ وكذلؾ مياراتيـ الحركية مقارنة مع التعمـ القائـ عمى أنشطة المعب التقميدية.

تفترض نظرية الإدراؾ المجسد أف الأفكار والأفعاؿ تتأثر بالخبرة الحسية،فتأثيرات التجسيد 
أظيرت الدراسات في (، و Barsalou, 2008; Wilson, 2003لطريقة التدريس تؤثر عمى التعمـ )

عمـ النفس منذ فترة طويمة أف الإيماءات في حد ذاتيا تؤثر عمى الطريقة التي نتعمـ بيا ونفكر 
وننظر بيا إلى العالـ، حيث كانت نظرية الإدراؾ المجسد الأساس لتفسير تأثير حركات الجسـ 

المجسد إلى أف الأعماؿ البدنية تشير أدبيات الإدراؾ و  .(Chen & Fang, 2014)عمى أذىاننا 
التي نقوـ بيا والأنشطة التي تحدث حولنا تشكؿ خبراتنا العقمية،فمثلًا نلاحظ أف تقميد الطلاب 

لإيماءات معمميـ يسيـ في تجسيد خبراتيـ وما تعمموه في الفصؿ وبالتالي زيادة قدرتيـ عمى التذكر 
التعمـ النشطة التي ترتكز عمى الطالب إلى تنشيط  والاستدعاء،ويُعْزَى زيادة تعمـ الطلاب في بيئات

 .(Jaclynn V. Sullivan, 2018)الخلايا العصبية 
ورغـ مف أف عديد مف الدراسات ذكرت أىمية ومزايا نظاـ التعمـ القائـ عمى الإيماءات إلا 

ئات التعميمية أف الدراسات لا تزاؿ نادرة، فالدراسات السابقة تفتقر إلى وضع معايير لإنتاج ىذه البي
لذلؾ مف الميـ أف نفيـ كيؼ يمكف لمتكنولوجيا القائمة عمى الإيماءات أف القائمة عمى الإيماءات. 

تؤثر عمى التعمـ وكيؼ يمكف أف تساعد المشاركة الجسدية في تعزيز التعمـ، ومف ثـ يستعرض 
المجسد، والدراسات التي البحث الحالي العلاقة بيف التعمـ القائـ عمى الإيماءات ونظرية الإدراؾ 

أجريت عمى إيماءات الجسد في التعميـ وعمـ النفس، ومف ثـ وضع المعايير اللازمة لتصميـ بيئة 
 .التعمـ القائمة عمى الإيماءات في ضوء مبادئ ىذه النظرية

 مشكمة البحث:
 :مما سبق تتحدد مشكمة البحث في السؤال الرئيس الآتي

 ؟"معايير تصميم وبناء بيئة تعمم قائمة عمى الإيماءات في ضوء نظرية الإدراك المجسد ما "
 تفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية الآتية:

 ما علاقة التعمـ القائـ عمى الإيماءات بنظرية الإدراؾ المجسد؟ .1
وء نظرية ما المعايير التعميمية لتصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات في ض .2

 الإدراؾ المجسد؟
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ما المعايير التكنولوجية لتصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات في ضوء نظرية  .3
 الإدراؾ المجسد؟

ما المعايير الخاصة بالتمميذ التي يجب مراعاتيا عند تصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة عمى  .4
 الإيماءات في ضوء نظرية الإدراؾ المجسد؟

عايير الخاصة بالمعمـ التي يجب مراعاتيا عند تصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة عمى ما الم .5
 الإيماءات في ضوء نظرية الإدراؾ المجسد؟

 أهداف البحث:
ىدؼ البحث الحالي إلى وضع قائمة بمعايير إنتاج بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات في 

 وف عمى إنتاجيا مف خلاؿ:ضوء نظرية الإدراؾ المجسد ليسترشد بيا القائم
 توضيح العلاقة بيف التعمـ القائـ عمى الإيماءات ونظرية الإدراؾ المجسد. .1
تحديد المعايير التعميمية لتصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات في ضوء نظرية  .2

 الإدراؾ المجسد.
ى الإيماءات في ضوء تحديد المعايير التكنولوجية لتصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة عم .3

 نظرية الإدراؾ المجسد.
تحديد المعايير الخاصة بالتمميذ التي يجب مراعاتيا عند تصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة  .4

 عمى الإيماءات في ضوء نظرية الإدراؾ المجسد.
تحديد المعايير الخاصة بالمعمـ التي يجب مراعاتيا عند تصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة  .5

 الإيماءات في ضوء نظرية الإدراؾ المجسد. عمى
 أهمية البحث: 

 قد يفيد ىذا البحث في:
  تشجيع تصميـ بيئات تعمـ إلكترونية قائمة عمى الإيماءات تسيـ في القضاء عمى مشكمة

 بقاء نظـ التعميـ العربية أكثر فقرًا في استخداـ التقنيات الحديثة في عممية التعميـ والتعمـ.
  في الأبحاث العربية التي تناولت معايير تصميـ بيئة التعمـ القائـ عمى تغطية النقص

 الإيماءات.
 .إثراء عممية التعميـ والتعمـ لمواكبة التطور التكنولوجي في مجاؿ التعميـ 
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 .تعرؼ العلاقة بيف التعمـ القائـ عمى الإيماءات ونظرية الإدراؾ المجسد 
 ئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات في ضوء التوصؿ إلى قائمة معايير لتصميـ وبناء بي

 نظرية الإدراؾ المجسد.
 منهج البحث:

اعتمد البحث الحالي عمى المنيج الوصفي الذي يقوـ بوصؼ ما ىو كائف وتفسيره، وتـ 
استخداـ ىذا المنيج في البحث الحالي لوصؼ وتحميؿ البحوث والدراسات السابقة لتعرؼ العلاقة 

 الإيماءات ونظرية الإدراؾ المجسد ووضع قائمة المعايير. بيف التعمـ القائـ عمى
 إجراءات البحث:

تحديد اليدؼ العاـ مف بناء قائمة معايير تصميـ بيئة التعمـ الإلكترونية القائمة عمى  .1
 الإيماءات.

تحديد مصادر اشتقاؽ قائمة المعايير مف خلاؿ الإطلاع عمى بعض الأدبيات، والدراسات  .2
والأجنبية المتعمقة بمعايير تصميـ بيئات التعمـ القائمة عمى الإيماءات، والبحوث العربية، 

ونظرية الإدراؾ المجسد ونتائج وتوصيات البحوث والدراسات السابقة، والمؤتمرات ذات 
 الصمة.

إعداد قائمة مبدئية بمعايير تصميـ بيئة التعمـ الإلكترونية القائمة عمى الإيماءات؛ فقد تـ  .3
يير تصميـ بيئة التعمـ الإلكترونية القائمة عمى الإيماءات، وتكونت مف صياغة قائمة معا

عدة مجالات رئيسة، وكؿ مجاؿ ينقسـ إلى مجموعة مف المستويات المعيارية، ثـ ينقسـ 
كؿ معيار إلى عدد مف العلامات المرجعية، وكؿ علامة مرجعية يندرج منيا عدد مف 

 المؤشرات.
تصميـ الألعاب التعميمية الإلكترونية القائمة عمى الإيماءات  عرض القائمة المبدئية لمعايير .4

عمى مجموعة مف المحكميف والخبراء في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ وعمـ النفس لإبداء الرأي 
 فييا.

التوصؿ إلى القائمة النيائية لمعايير إنتاج بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات في ضوء  .5
 نظرية الإدراؾ المجسد.
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 ما يمي شرح هذه الإجراءات:وفي 
 أولًا ـ تحديد الهدف العام من بناء قائمة المعايير:

تمثؿ اليدؼ العاـ مف بناء قائمة المعايير في الوصوؿ لقائمة بمجموعة مف المعايير 
التربوية والتكنولوجية لتصميـ بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات في ضوء نظرية الإدراؾ المجسد 

 ميا في تصميـ بيئة تعمـ قائمة عمى الإيماءات لتلاميذ المرحمة الابتدائية.وذلؾ لاستخدا
 ثانياا ـ تحديد مصادر اشتقاق قائمة المعايير:

تـ الرجوع إلى مجموعة مف المصادر كقاعدة لبناء قائمة معايير بيئات التعمـ القائمة عمى 
 الإيماءات، تضمنت:

تعد الدراسات والبحوث مف  :تكنولوجيا التعميـتحميؿ الدراسات والبحوث السابقة وأدبيات  .1
المرتكزات الأساسية التي استعانت بيا في بناء قائمة معايير بيئة التعمـ القائمة عمى 
الإيماءات وذلؾ مف خلاؿ مراجعة ىذه الدراسات والأدبيات التربوية وفحص ما تضمنتو 

 مف معايير وتحميميا.
:  6ر التلاميذ في مرحمة التعميـ الابتدائي مف سف )خصائص تلاميذ المرحمة الابتدائية: يم .2

 ( سنة  بمرحمة الطفولة المتأخرة والتي تسبؽ مرحمة المراىقة.11
تقارير وتوصيات بعض المؤتمرات الميتمة بتوظيؼ المستحدثات التكنولوجية، وتحديدًا  .3

)المؤتمر العممي الأوؿ لقسـ تكنولوجيا التعميـ : التعمـ القائـ عمى تكنولوجيا الإيماءات
بالتعاوف مع الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية )الرابع عشر(، كمية الدراسات العميا لمتربية: 

نوفمبر  12 -10بعنواف )الميزة التنافسية لبحوث تكنولوجيا التعميـ: نظـ التعمـ الذكية(، 
الأوؿ لقسـ تكنولوجيا التعميـ، كمية التربية  جامعة القاىرة؛ و)المؤتمر الدولي 2018

 2018يوليو  17 -16النوعية: )بعنواف التعميـ النوعي .. الإبتكارية وسوؽ العمؿ(، 
 جامعة المنيا. 

 :ثالثاا ـ إعداد الصورة المبدئية لقائمة المعايير
ة عمى مف خلاؿ المصادر السابقة تـ التوصؿ لقائمة معايير تصميـ بيئة التعمـ القائم

الإيماءات حيث تـ صياغة المعايير في صورتيا المبدئية في صورة عبارات تمثؿ كؿ منيا شرطًا 
 أساسيًا ينبغي أف يتوفر لتصميـ بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات.
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 :رابعاا ـ عرض قائمة المعايير عمى الخبراء والمتخصصين
ولوجيا التعميـ وعمـ النفس، وقد قاـ تـ عرض القائمة عمى الخبراء والمختصيف في مجاؿ تكن

 .المحكموف بإضافة وتعديؿ وحذؼ بعض المعايير والتوصؿ لمقائمة في صورتيا النيائية
 نتائج البحث:

 :توصمت الدراسة لمنتائج الآتية
    أولًا ـ تعرف العلاقة بين التعمم القائم عمى الإيماءات ونظرية الإدراك المجسد:

الأبحاث في عمـ الأعصاب التربوي لـ تيتـ بدراسة العلاقة بيف  كثير مفلوحظ أف        
الجسد والإدراؾ والنظريات التعميمية لأنو كاف يُنظر إلى التعمـ في بعض الأحياف عمى أنو 

(، Osgood-Campbell, 2015نشاط عقمي فقط وليس نشاط يعتمد عمى العقؿ والجسد )
أف يتفاعموا بنشاط مع البيئة التعميمية حتى  بينما أكدت "مونتيسوري" أنو يجب عمى الطلاب

 (.Montessori, 1988يتعمموا، وأف يعتمد الطلاب عمى الحركة لتطوير المعرفة )
ونظرية الإدراؾ المُجسد نظرية معرفية تؤمف بأف ربط المياـ المعرفية بالبيئة الفيزيائية        

وقد ، (Chao, et al., 2013)ب الطلالدى يمكف أف يدعـ فيـ المفيوـ وعمميات التعمّـ 
أكدت عديد مف الدراسات الأثر الإيجابي لمزج كلًا مف الإيماءات الجسدية مع المياـ 

 & Ratner, Foley, & McCaskill, 2001; Stevanoni)المعرفية عمى التعمـ، منيا:
Salmon, (2005 لصمة ، ووفقًا "لمونتيسوري" فإف القياـ بحركة بدنية ولمس الأشياء ذات ا

 .(Montessori, 2004)أثناء التعمـ يوفر تجربة تعميمية ذات معنى 
أف استخداـ الوسائط المتعددة  (Chang, et al, 2013)كما وجد تشانغ وآخروف        

تأثير عمى إدراؾ المفيوـ والاحتفاظ بو في الذاكرة أي بقاء  19القائمة عمى الإيماءات لدييا 
أيضًا نظرية الإدراؾ المُجسد حيث يُسمط  (Kirsh, 2013)أثر التعمـ، كما يدعـ كيرش 

 :الضوء عمى النقاط الآتية
  ،استخداـ الأدوات التي تؤثر عمى الجسد والتي تتمثؿ في أدوات المعالجة الفيزيائية

 التي يمكف أف تغير الطريقة التي يفكر بيا الأفراد/ المتعمميف.
  فقط بعقوليـ.الأفراد/ المتعمميف يفكروف بأجساميـ وليس 
 الأفراد/ المتعمميف يتعمموف مف خلاؿ الأداء أكثر مف المشاىدة. 
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وذلؾ مف خلاؿ تجربتو التي أوضحت أف الأفراد/ المتعمميف يتعمموف عف طريؽ        
الإيماءات والمحاكاة والممارسة،حيث أجرى تجربتو عمى تعمـ الرقص باستخداـ ثلاثة نماذج: 

ممارسة العادية، والنموذج الثاني استخدـ الإيماءات النموذج الأوؿ تمثؿ في ال
(Gesturing)وأظيرت نتائج ة، ، والنموذج الثالث تمثؿ ممارسة الرقص عف طريؽ المحاكا

 التجربة أف نموذج الإيماءات يعد نموذج التعمـ الأكثر فاعمية بيف الثلاثة.
التقميدي، الذي يرى العقؿ يمثؿ الإدراؾ المُجسّد تحولًا بعيدًا عف عمـ الإدراؾ        

ككمبيوتر حيث ينظر عمماء الإدراؾ إلى العمميات الإدراكية باعتبارىا عممية حسابية؛ 
(، ىذه النظرة التقميدية تعد Shapiro, 2011مدخلات رمزية تنتج مخرجات رمزية مشفرة )

ي الإدراؾ الحواس مستقمة عف الإدراؾ وردود الأفعاؿ، في حيف أنيا تُعد العامؿ الأساسي ف
 & ,.Varela, F., Thompson, E)المُجسّد، كما عرَّؼ كؿٌ مف فاريلا وتومبسوف وروش 

Rosch, E., 1991)  ىذه النظرية الجديدة للإدراؾ بأنيا "سموؾ مُجسّد"، والتجسيد مف
وجية نظرىـ، يعني أف الإدراؾ يعتمد عمى القدرات الحسية الحركية لمجسـ البشري وأف ىذه 

القدرات الحس حركية مضمنة في سياؽ بيولوجي ونفسي وثقافي أكثر شمولًا، لذلؾ فالعمميات 
حدًا لا ينفصؿ في الإدراؾ وتعتمد عمى الإنساف وبيئتو الحسية والحركية تمثؿ كيانًا وا

المحيطة بو وموقعو في ىذه البيئة، ومف ثـ تختمؼ المعمومات التي تستقبميا حواسو، ىذا 
الاختلاؼ في الإدراؾ يحدد السموكيات التي سيقوـ بيا الفرد بناءً عمى المعمومات الحسية 

 المتاحة ليـ في ىذا التوقيت.
النظرة  (Thelen, et al, 2001)رائدة نظرية الإدراؾ المُجسد "استير ثيميف" ىاجمت        

التقميدية لعمـ الإدراؾ وترى أف التجسيد أساس الإدراؾ الذي ينشأ مف التفاعلات الجسدية مع 
العالـ، ويعتمد الإدراؾ عمى تجارب جسد يمثؿ كقدرات حسية وحركية خاصة ترتبط ببعضيا 

لاف معًا المصفوفة التي يتـ مف خلاليا الربط بيف المنطؽ والذاكرة ارتباطًا وثيقًا ويشك
 والعاطفة والمغة وكؿ جوانب الحياة العقمية الأخرى.

إلى أف المقصود بالإدراؾ المجسد ىو تحوؿ  (Clark, A., 2008)وأشار كلارؾ        
لإدراؾ، حيث الجسد مف كونو فقط عضو أو مكاف لمدماغ إلى كونو شريؾ لمدماغ في عمميو ا

يحدد الجسد المعمومات الحسية الضرورية لعممية الإدراؾ الحسي وبنية تمؾ المعمومات،بحيث 
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يعمؿ الدماغ والجسـ جنبًا إلى جنب لموصوؿ للإدراؾ الذي لا يتكوف مف خلاؿ عممية عقمية 
 (.Shapiro, 2011)واحدة فقط 

عقميًا بحتاً أشارت عديد مف الدراسات  عمى الرغـ مف النظرة التقميدية لمتعمـ باعتباره       
التي تناولت الإدراؾ المجسد والتعميـ أف نظاـ الحواس يتكامؿ مع التعمـ والتفكير عمى 

مستويات عديدة، حيث وجد الباحثوف آثارًا إيجابية لمحركة عمى نتائج التعمـ في الرياضيات 
 ,Alibali & Nathanوناثاف"  والعموـ والمغات، إحدى ىذه الدراسات أجراىا كؿ مف "ألبمى

( حيث وجدا أف المفاىيـ الرياضية تتجسد مف خلاؿ الإيماءات التي يقوـ بيا المعمـ (2012
( برنامجًا بعنواف (Glenberg, 2011والطلاب أثناء شرح ىذه المفاىيـ، كما طوّر "جمينبرج" 

"Moved by Readingلطلاب الألعاب أثناء " ػ التحريؾ بالقراءة ػ ووجد أنو عندما استخدـ ا
القراءة كاف لدييـ القدرة عمى تذكر وفيـ المعمومات بشكؿ أكبر مف الطلاب الذيف قرأوا 

 النص فقط.
كما أظيرت البحوث السابقة التي اىتمت بدراسة التعمـ التقميدي أف مف أكبر العائد        

أف استخداـ الرسوـ التربوي لمتعمـ التقميدي الاتصاؿ المباشر بيف الطلاب والمعمـ، و 
التوضيحية ليا تأثير كبير بخلاؼ المحاضرات المفظية البحتة، وىذا يدؿ عمى أف الطلاب 
بحاجة إلى تحفيز بصري مف أجؿ تحقيؽ التعمـ النشط، وأشارت الدراسات أيضًا إلى أف 
 البشر لدييـ انعكاس بصري للالتفات نحو الحركة، لذلؾ يمكف لحركات اليد أف توجو انتباه
الطالب نحو المحاضر، وعندما يشاىد الطلاب المعمـ يكتب كممات عمى السبورة أو يقوـ 

ببعض الإيماءات لشرح بعض المفاىيـ فإنيـ يمتفتوف نحو ىذه الحركة وبالتالي يركزوف عمى 
 (.Bligh, 2000المعمومات المقدمة )

مف خلاؿ إيماءاتو يتجاوز إف تأثير التجسيد الذي يقوـ بو المعمـ وتمثيمو لممعمومات        
تأثير عمؿ وقت دراسة إضافي، وتعكس ىذه النتائج حقيقة أف الإيماءات يمكف أف تساعد في 

 (.Chao, Huang, Fang, & Chen, 2013تحسيف الذاكرة )
تأثير ( إلى Fiorella & Mayer, 2016أشارت دراسة كؿ مف "فورلا وماير" )       

لمطلاب، حيث وجدت الدراسة أف الطلاب يتذكروف المعمومات  الإيماءات عند تقديـ المعمومة
بشكؿ أفضؿ عندما يشاىدوف المعمـ يعرض رسمًا توضيحيًا بخلاؼ عندما تُعرض ليـ 
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 المعمومات تمقائيًا عمى الشاشة.
أف المعمميف يمكنيـ  (Hostetter, A., 2006)دراسة أجراىا ىوستيتير  ووجدت       

يز مياميـ التعميمية وأف الإيماءات تساعد الطلاب عمى ربط الأفكار استخداـ الإيماءات لتعز 
 وتبسيط المفاىيـ المعقدة. 

وتشير دراسات أخرى إلى أف الإيماءات مف الأدوات القوية التي يمكف أف يستخدميا        
 Alibali, et al., 2014; Autumn B)طلابيـ  المعمموف لمتواصؿ بفعالية مع

Hostetter, 2011; Nathan, 2008) 
علاوة عمى ذلؾ، أثبتت عديد مف الدراسات أف استخداـ الإيماءات أثناء التعمـ يساعد        

 .Autumn B)الطلاب عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ مف حيث فيـ الأفكار وحؿ المشكلات
Hostetter & Alibali, 2008; Keene, Rasmussen, & Stephan, 2012) . 

جريبية التي عنيت بالإدراؾ المُجسد والتعمـ عمى كيفية زيادة ركزت الأبحاث الت       
مشاركة الطلاب الحركية في التعميـ وعلاقتو بتحسيف نتائج الطلاب، ومف أحد الأمثمة عمى 

( لمعرفة كيؼ Smith, et al., 2014ذلؾ البحث التجريبي الذي أعده سميث وآخروف )
ى فيـ الأطفاؿ لأنواع الزوايا، حيث افترض يمكف أف يؤثر تشكيؿ الطفؿ لمزوايا بذراعو عم

الباحثوف أف تمثيؿ مفيوـ الزاوية لمطلاب وربط مفاىيـ الرياضيات بالحركات الجسدية 
سيساعدىـ عمى الفيـ، وبالفعؿ كانت ىناؾ زيادة كبيرة في فيـ الطلاب واستيعابيـ لمفيوـ 

ذلؾ ما أشارت إليو نتائج الزاوية والرسـ وترسيخ المعرفة مف خلاؿ التجربة الحركية. و 
 الاختبار البعدي مقارنة بالاختبار القبمي.

كما وجدت دراسات عمـ النفس أف المتعمميف الذيف يقوموف بالإيماءات يحتفظوف بما        
 Cook, et al. 2008; Macedoniaتعمموه أكثر مف أولئؾ الذيف لا يقوموف بالإيماءات )

and Knösche, 2011،)  مما يشير إلى أف استخداـ حركة الجسد في التعميـ يمكف أف
يعزز مف بقاء أثر التعمـ،وقد تكمف الآلية وراء ذلؾ في أف حركات الجسد تضيؼ معمومات 

 .(Goldin-Meadow and Beilock, 2010)فعمية إلى الصور الذىنية 
لإيماءات لمترميز عمى سبيؿ المثاؿ، أُجريت دراسة لفحص ما إذا كاف استخداـ ا       

سيؤثر عمى استرجاع المعمومات لاحقًا أـ استخداـ الطريقة التقميدية، تـ تعميـ التلاميذ في 
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المرحمة الابتدائية مفيوـ التعادؿ أو مساواة الطرفيف في مادة الرياضيات مف خلاؿ الإيماءات 
سابيع مف أ 4(، وأظيرت نتائج الاختبار المرجأ بعد 6=__+6+4+3عمى سبيؿ المثاؿ )

تطبيؽ التجربة أف التلاميذ الذيف استخدموا الإيماءات تعمموا أكثر مف أولئؾ الذيف استخدموا 
الكلاـ أو الطريقة التقميدية في التعميـ، ىذه النتيجة تشير إلى أف الكلاـ أو الطريقة التقميدية 

رفة وبقاء أثر التعمـ تؤدي إلى ذاكرة عابرة بينما الإيماءات يمكف أف تساعد في الاحتفاظ بالمع
 .(Cook, et al. 2008فترة أطوؿ )

إف إشراؾ جسـ الإنساف في التعمـ بيدؼ تذكر المعمومات يوضح كيؼ يمكف لمتجسيد        
أف يؤثر عمى الذاكرة مف خلاؿ إدراؾ أف العقؿ والجسـ معًا يُشكلاف تجارب الفرد وخبراتو 

ف مف خلاليا فيـ ما يحدث في الذاكرة حيث يتـ يتعمؽ ذلؾ بنظرية الإدراؾ المجسّد التي يمك
تغيير المعمومات التي نستقبميا مف البيئة المحيطة بنا لشكؿ أخر مف المعمومات يمكف 

لمدماغ التعامؿ معيا بشكؿ يشبو الطريقة التي يتـ تغيير النصوص المدخمة لمحاسوب مف 
تـ حفظ المعمومات لمرجوع ليا عند لغة بشرية، إلى المغة الثنائية وىو ما يُسمى بالترميز، وي

الحاجة كما يتـ تخزيف المعمومات عمى القرص الصمب، أما عند الاسترجاع يتـ إعادة 
المعمومات المرمزة مسبقًا لنفس الطبيعة التي استقبمت بيا تقريبًا، كما يتـ في الحاسوب إعادة 

 .(Scott, et al., 2001)المعمومات بالمغة الثنائية إلى أصميا، كالنصوص مثلا 
ترتبط بعض المفاىيـ الرياضية أيضًا بالتجسيد، فيناؾ صمة ممموسة بيف العد        

والإدراؾ المُجسّد وىو العد عمى الأصابع، فمف خلاؿ عد الأصابع يحدث الدمج بيف مفاىيـ 
 ,Bahnmueller, Dresler, Ehlis, Cress, & Nuerkالرياضيات والحركة الحسية )

2014.) 
ونظرًا لأف التكنولوجيا القائمة عمى الإيماءات تعتمد عمى حركة الجسـ بشكؿ أساسي        

فقد تـ ربطيا بنظرية الإدراؾ المجسد واستخداميا عمى نطاؽ واسع لدعـ التأثير البدني عمى 
أكدت الدراسات أف فيـ المفاىيـ الموجودة في الفيزياء والرياضيات والكيمياء يمكف التعمـ، كما 

صبح سيلًا عف طريؽ الممارسة العممية، وقد تكوف الآلية الكامنة وراء ذلؾ ىي أف أف ي
التجربة الحركية يمكف أف تؤسس تمثيلات وتصورات عقمية في المناطؽ الحركية لقشرة المخ 

 . (Kontra, et al., 2012)والفيـ المرتبط بالشكؿ 
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عف دور الإيماءات باستخداـ مستشعر  (Chao, et al., 2013)كشفت دراسة تشاو        
Kinect  في تحسيف أداء الذاكرة، حيث تـ تصميـ بيئة تعمـ إلكترونية قائمة عمى حركات

الجسد، وبيئة تعمـ إلكترونية أُخرى قائمة عمى استخداـ الماوس، لمقارنة نتائج بيئات التعمـ 
مـ وقد وُجد أنو لا يوجد فرؽ كبير القائمة عمى الجسـ وأداة التأشير/ الماوس في بقاء أثر التع

بيف استخداـ البيئتيف في الاختبار البعدي ولكف ظير الفرؽ في نتائج الاختبار المرجأ، حيث 
انخفضت درجات المجموعة التي تعممت مف خلاؿ بيئة التعمـ القائمة عمى استخداـ الماوس 

 بشكؿ كبير مقارنة بالمجموعة التي تعممت بالإيماءات.
نظرًا لأف البشر يفكروف في سياؽ علاقتيـ بالبيئة، فإف مستوى تجسيد التعمـ لمطالب و        

في البيئة التعميمية يؤثر بشدة عمى التعمـ ونتائجو، لدرجة أنو يمكف لمطلاب أف يتخيموا 
يماءاتو وأيضًا تقميد ىذه الحركات عقميًا في مخيمتيـ حتى في حاؿ لو لـ  حركات المعمـ وا 

 .(Jaclynn V. Sullivan, 2018)وجودًا في الفصؿ مع الطلاب يكف المعمـ م
تشير عديد مف الأبحاث التي أجريت حوؿ التعمـ الفيزيائي إلى أنو لا ينبغي أف يكوف        

التعميـ أكثر تجسيدًا فحسب، بؿ إف مستوى التجسيد يؤدي دورًا كبيرًا في نتائج التعمـ، ففي 
-Johnson-Glenberg & Megowan)تجربة أجراىا جونسوف وآخروف 

Romanowicz, 2017)  لقياس نتائج التعمـ في درس في مجاؿ الكيرباء، وجدوا أف
الطلاب تعمموا أكثر مف خلاؿ بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات، واختبر الباحثوف أثر 
تفاعؿ اختلاؼ مستوى التجسيد مف خلاؿ بيئتيف لمتعمـ، ىما: مشاىدة فيديو عف المفاىيـ، وال

، وأسفرت النتائج عف Kinectمع المفاىيـ بإيماءات المحاكاة مف خلاؿ أجيزة مستشعر 
تحقيؽ فرؽ كبير في التعمـ، حيث حقؽ التفاعؿ بالإيماءات نتائج أفضؿ، إضافة إلى ذلؾ، 
وصؼ الطلاب المياـ التي تـ تنفيذىا في بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات عمى أنيا أكثر 

 تستحؽ الجيد الذي بذلوه في تعمـ الدرس.جاذبية و 
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ثانياا ـ وضع قائمة معايير تصميم وبناء بيئة التعمم القائمة عمى الإيماءات في ضوء نظرية 
 الإدراك المجسد:
في ضوء ما سبؽ أمكف وضع قائمة معايير تصميـ وبناء بيئة التعمـ القائمة عمى        

معيارية، )(  يات( مستو 7( مجالات، )4الإيماءات في ضوء نظرية الإدراؾ المجسد، تضمنت: )
 يوضحيا الجدوؿ الآتي:للأداء، و ( مؤشرًا 128علامة مرجعية، )

 

 عمم القائمة عمى الإيماءات في ضوء نظرية الإدراك المجسد(: معايير تصميم وبناء بيئة الت1جدول )
 

 العلامات المستويات المعيارية المجال
 المؤشرات المرجعية

المجال 
 التعميمي

 تصميم بيئة التعمم القائمة عمى الإيماءات
 في صورة ألعاب تعميمية.

2 19 

تصميم إستراتيجية التعميم والتعمم والألعاب 
ببيئة التعمم القائمة عمى التعميمية والرجع 

 الإيماءات.

3 25 

 المجال 
 التكنولوجي 

تصميم واجهة التفاعل ببيئة التعمم القائمة 
 عمى الإيماءات.

9 56 

  المجال
 التمميذ

التمكن من المعارف والمهارات الأساسية 
لمتعامل مع بيئة التعمم القائمة عمى 

 الإيماءات.

2 11 

الأخلاقية والقانونية الًلتزام بالجوانب 
 المرتبطة بالتعمم القائمة عمى الإيماءات.

2 5 

 مجال 
 المعمم

تحديد الًحتياجات التعميمية لمتلاميذ ببيئة 
 التعمم القائمة عمى الإيماءات.

2 5 

الًلتزام بالجوانب الأخلاقية والقانونية 
 المرتبطة بالتعمم القائمة عمى الإيماءات.

2 7 

4 
 مجالًت

7 
 مستويات معيارية

22 
 علامة

128 
 مؤشراا
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 المجال الأول: المجال التعميمي
 عمى الإيماءات في صورة ألعاب تعميمية.المعيار الأول: تصميم بيئة التعمم القائمة 

1ع.م عمى الإيماءاتتحديد أهداف محتوى الألعاب التعميمية ببيئة التعمم القائمة    

رات
ؤشػػػػػ

           الم
 

 الأىداؼ العامة بدقة.تحديد  .1

 تحديد الأىداؼ الإجرائية بدقة. .2

 التطبيؽ(. -الفيـ -تشمؿ الأىداؼ المجالات الثلاثة )التذكر .3

 تتدرج الأىداؼ مف الرئيسة إلى الفرعية في تسمسؿ منطقي. .4

 يحتوي الفعؿ التعميمي عمى ىدؼ سموكي واحد . .5

 تحقيقيا. تكتب الأىداؼ بوضوح وسيولة لمتمميذ ليسيؿ عميو .6

 تركز الأىداؼ التعميمية عمى الارتقاء بالميارات العممية لكؿ متعمـ. .7

 تصؼ الأىداؼ سموؾ التمميذ وليس سموؾ البيئة. .8

 ترتبط الأىداؼ بنواتج التعمـ. .9
2ع.ـ  تحديد المحتوي الإلكتروني للألعاب التعميمية وطرؽ تنظيمو 

رات
ؤش
 الم

 المغوية.يكوف المحتوي دقيؽ مف الناحية  .1

 يصاغ المحتوي طبقًا للأىداؼ. .2

 ينظـ المحتوي تنظيمًا منطقيًا ليربط بيف الأىداؼ في بيئة التعمـ. .3

 يعرض المحتوي في صورة ألعاب وافية ومختصرة. .4

 يقسـ محتوى الألعاب إلى موضوعات ذات صمة ببعضيا. .5

 يعرض المحتوى بصورة واضحة بعيدة عف الغموض. .6

المحتوى مع الفروؽ الفردية والمستويات المختمفة لمتلاميذ وأساليب يتناسب  -7 .7
 التعمـ.

 يتميز المحتوى بالمرونة والتحديث الدوري مف قبؿ المعمـ. -8 .8
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 المجاؿ التعميمي المجاؿ الأوؿ

 تابع المعيار الأوؿ :
عمى الإيماءات في صورة ألعاب تعميمية.تصميـ بيئة التعمـ القائمة   

2ع.ـ  تحديد المحتوي الإلكتروني للألعاب التعميمية وطرؽ تنظيمو 

رات
ؤش
يعرض المحتوي في تسمسؿ وتتابع منطقي. -9 الم  

يتقدـ التمميذ في دراستو لممحتوي وفقًا لقدراتو. -10  

 المعيار الثاني :
الإيماءات.عمى تصميـ إستراتيجية التعميـ والتعمـ والألعاب التعميمية ببيئة التعمـ القائمة   

1ع.ـ عمىتحديد إستراتيجية التعميـ والتعمـ ببيئة التعمـ القائمة    

رات
ؤش
 الم

توضح البيئة قواعد ونظـ العمؿ بشكؿ واضح لمتمميذ. -1  

تستخدـ البيئة إستراتيجية حؿ المشكلات. -2  

تدعـ البيئة إستراتيجية التعمـ الفردي. -3  

إستراتيجيةالتعمـ التعاوني.تستخدـ البيئة  -4  

تستخدـ البيئة إستراتيجية التعمـ النشط. -5  

تدعـ البيئة إستراتيجية التعمـ المدمج. -6  

2ع.ـ   تصميـ الألعاب التعميمية ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات. 

رات
ؤش
 الم

تصميـ الألعاب ببساطة. -1  

والمحتوي . يراعي تصميـ  الألعاب في ضوء الأىداؼ -2  

يراعي توازف  الألعاب وتوزيعيا عمى المحتوي. -3  

ينمي ميارات حؿ المشكلات لدى التمميذ. ابتصميـ  الألع -4  



 

 294   
 

 معايير إنتاج بيئة تعمم قائمة عمى الإيماءات في ضوء
الإدراك المُجَّسدنظرية   

زينب محمد أمين  /هند يحي فاروق حسن & أ.د
 عماد أحمد سيد /& د

 كلية التربية النوعية ـ جامعة المنيا 
    .. وخريطة الوظائف المستقبلية التعليم النوعي ـالثاني  يالمؤتمر الدول

 

مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية 

 )عدد خاص( 2019، مايو 22ع

ISSN-1687-3424/2001 

  2018يوليو    1، ج 17ية، ع

 
 المجاؿ التكنولوجي المجاؿ الثاني 

 المجاؿ الأوؿ 
 

 المجاؿ التعميمي
 

 تابع : المعيار الثاني :
عمى الإيماءات. تصميـ إستراتيجية التعميـ والتعمـ والألعابالتعميمية ببيئة التعمـ القائمة  

2ع.ـ   تصميـ الألعاب التعميمية ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات. 

رات
ؤش
 الم

تصميـ  الألعابينمي ميارات التعمـ التعاوني لدى التمميذ. -5  

توفر البيئة خريطة تبيف  الألعاب المتاحة والغير متاحة. -6  

تتيح فرصة تكرار الألعاب في حالة الإخفاؽ. -7  

تحديث الألعاب بانتظاـ وعمى فترات زمنية متساوية. -8  

يرتبط  تصميـ الألعاب بالإيماءت المناسبة. -9  

تدعـ الألعاب أنواع مختمفة مف الإيماءات. -10  

توفر البيئة أنواع مختمفة مف الألعاب.  -11  

3ع.ـ  تصميـ التغذية الراجعة ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات. 

رات
ؤش
 الم

تقدـ البيئة التغذية الراجعة المناسبة لممرحمة العمرية لمتلاميذ.  -1  

تكوف التغذية الراجعة فعالة وذات أىمية لاستمرار تعمـ التلاميذ. -2  

تقدـ البيئة التغذية الراجعة في شكؿ نقاط. -3  

تقدـ البيئة التغذية الراجعة عند اتماـ المعبة بنجاح . -4  

البيئة التغذية الراجعة عند اتماـ مستوي بالكامؿ . تقدـ -5  

تقدـ البيئة التغذية الراجعة عند قياـ التمميذ بإيماءات الخاطئة.  -6  

يتمقي المعمـ التغذية الراجعة مف جانب التمميذ لمتعرؼ عمي نقاط القوة والضعؼ في المحتوي. -7  

التمميذ . يبتعد المعمـ عف السخرية والتقميؿ مف مستوي -8  
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 المعيار الأوؿ :
 تصميـ واجية التفاعؿ والوسائط التكنولوجية التفاعمية ببيئة التعمـ

 القائمة عمى الإيماءات 

1ع.ـ  تصميـ واجية التفاعؿ ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات 

رات
ؤش
 الم

 

تصميـ واجية التفاعؿ بشكؿ بسيط . -1  

تراعي البيئة الإتزاف والوحدة معًا في توزيع العناصر بواجية التفاعؿ. -2  

تتيح البيئة قدرًا كافيًا مف المساحات الفارغة بيف عناصر التصميـ. -3  

2ع.ـ  تصميـ الرسوـ والصور الثابتة ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات 

رات
ؤش
 الم

اليدؼ ومضموف المحتوى.ترتبط الرسوـ والصور الثابتة مع  -1  
تكوف الرسوـ والصور الثابتة واضحة وبسيطة. -2  

تدعـ الرسوـ والصور الثابتة لممحتوى. -3  

تراعي البيئة البساطة في الصور والرسوـ الثابتة حتى تعظـ الاستفادة منيا.  -4  

تراعي البيئة تناسب حجـ الصورة والرسوـ الثابتة مع العناصر الاخرى التي تظير  -5  
 عمى الشاشة.

3ع.ـ  تصميـ الإيماءات ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات ع  

رات
ؤش
 الم

تبُرمج الإيماءات بشكؿ يشابة التعامؿ مع الواقع. -1  

اليمنى واليسرى.تتيح البيئة التعامؿ بإيماءات اليديف  -2  

تراعى البيئة إيماءات التمميذ الأعسر. -3  

تتيح البيئة التعامؿ بإيماءات الرجؿ اليمنى واليسرى. -4  

تتيح البيئة التعامؿ بإيماءات الرأس. -5  

تتيح البيئة التعامؿ بإيماءات الكلاـ. -6  

 تتجاىؿ البيئة الإيماءات العفوية التي يقوـ بيا التمميذ. -7



 

 296   
 

 معايير إنتاج بيئة تعمم قائمة عمى الإيماءات في ضوء
الإدراك المُجَّسدنظرية   

زينب محمد أمين  /هند يحي فاروق حسن & أ.د
 عماد أحمد سيد /& د

 كلية التربية النوعية ـ جامعة المنيا 
    .. وخريطة الوظائف المستقبلية التعليم النوعي ـالثاني  يالمؤتمر الدول

 

مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية 

 )عدد خاص( 2019، مايو 22ع

ISSN-1687-3424/2001 

  2018يوليو    1، ج 17ية، ع

 المجاؿ التكنولوجي المجاؿ الثاني
 تابع المعيار الأوؿ:

 تصميـ واجية التفاعؿ والوسائط التكنولوجية التفاعمية ببيئة التعمـ
 القائمة عمى الإيماءات

3ع.ـ  تصميـ الإيماءات ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات 

رات
ؤش
 الم

تُصمـ الإيماءات بشكؿ يجعميا سيمة ولا تنسى. -8  

تُصمـ الإيماءات بشكؿ يجعميا لا تسبب تعب لمعضلات ومريحة عند التنفيذ. -9  

تتعامؿ البيئة مع إيماءات الطالب الخاطئة مف خلاؿ تقديـ تمميحات بصرية. -10  

تتنوع الإيماءات داخؿ البيئة وفقًا لمغرض منيا. -11  

لا تتشابة الإيماءات منعًا لحدوث الأخطاء. -12  

4ع.ـ التفاعمية ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات تصميـ   

رات
ؤشػػػػػ

  الم

تتيح البيئة التفاعؿ الفردي. -1  

تتيح البيئة التفاعؿ الثنائي. -2  

تتيح البيئة حرية خروج التمميذ في أي لحظة. -3  

تراعي البيئة وجود لوحة تقدـ توضح لمتمميذ مدي تقدمو. -4  

شكلًاجديدًا مف التفاعؿ يعكس تجربتو في العالـ الحقيقي. توفر البيئة لمتلاميذ -5  

توفر البيئة لمتلاميذ التفاعؿ الفوري والسريع.  -6  

تتيح البيئة التفاعؿ بإيماءات اليديف اليمنى واليسرى. -7  

تراعى البيئة إيماءات التمميذ الأعسر. -8  

تتيح البيئة التفاعؿ بإيماءات الرجؿ اليمنى واليسرى.  -9  

تتيح البيئة التفاعؿ بإيماءات الرأس.  -10  
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تتيح البيئة التفاعؿ بإيماءات الكلاـ )الصوت(. -11  

 المجاؿ التكنولوجي المجاؿ الثاني
 تابع المعيار الأوؿ:
 ببيئة التعممالقائمة عمى الإيماءاتتصميـ واجية التفاعؿ والوسائط التكنولوجية التفاعمية 

5ع.ـ  تصميـ روابط الإبحار ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات 

رات
ؤش
 الم

توفر البيئة روابط إبحار سيمة الاستخداـ -1توؼ -1  

تستخدـ صور واضحة ومعبرة لمروابط. -2  

يستخدـ نص واضح يظيرعند الوقوؼ عمى الرابط. -3  
الروابط مع اليدؼ منيا.تتناسب  -4  
تتناسب الروابط مع الإيماءات الخاصة بيا. -5  
توفر رابط لمرجوع لمصفحة الرئيسية مف أي مكاف في البيئة. -6  

توفر رابط لمخروج مف أي مكاف في البيئة. -7  
تكوف الروابط في مكاف ثابت في كؿ أقساـ البيئة. -8  

6ع.ـ التعمـ القائمة عمى الإيماءاتتصميـ لوحة التقدـ ببيئة    

رات
ؤشػػػػػ

  الم

تراعي البيئة أف تكوف لوحة التقدـ في مكاف واضح لمتلاميذ. -1  
تراعي البيئة أف تكوف لوحة التقدـ في مكاف ثابت في كؿ أقساـ البيئة . -2  
توضح لوحة التقدـ النقط التي حصؿ عمييا التلاميذ. -3  

لمتمميذ التعرؼ عمى النقط التي يحتاجيا للانتقاؿ إلى المستوى التالي.تتيح لوحة التقدـ -4  

7ع.ـ  تصميـ الشارات ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات  

رات
ؤشػػػػػ

  الم

تراعي البيئة اف تكوف الشارات واضحة لمتلاميذ. -1  

تتيح البيئة التعرؼ عمى انجازات التلاميذ. -2  

لمتمميذ الحصوؿ عمى شارات عند إكماؿ مستوى.تتيح البيئة  -3  

تكوف الشارات في أشكاؿ وصورمحببة لمتلاميذ. -4  
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 مجاؿ التمميذ المجاؿ الثالث

 المعيار الأوؿ :
 التمكف مف المعارؼ والميارات الأساسية لمتعامؿ مع بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات

1ع.ـ  تحقيؽ متطمبات استخداـ بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات 

رات
ؤش
 الم

 

استخداـ البرامج ونظـ التشغيؿ المرتبطة بالبيئة.يستطيع  -1  

 .Kinect)يستطيع التمميذ استخداـ الأدوات والممحقات المرتبطة بالبيئة )كاميرا  -2

 المجاؿ الثاني
 

 المجاؿ التكنولوجي
 

 تابع : المعيار الأوؿ :
 تصميـ واجية التفاعؿ والوسائط التكنولوجية التفاعمية 

8ع.ـ  
 

عمى الإيماءاتتصميـ التعميماتوالتمميحاتببيئة التعمـ القائمة    

رات
ؤشػػػػػ

           الم
 

تكوف التعميمات والتمميحات واضحة لمتلاميذ. -1  

تصمـ التعميمات والتمميحات في شكؿ كممات أو صور. -2  
تكوف التعميمات مكاف ثابت في كؿ أقساـ البيئة .  -3  
تظير التمميحات تمقائيًا عند الوقوؼ عمى الروابط. -4  
التمميحات تمقائيًا عند تكرار الإيماءات الخاطئة.تظير   -5  

9ع.ـ  تصميـ مستويات المعب ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات 

رات
ؤش
 الم

تتيح البيئة مشاىدة المستويات بشكؿ عاـ. -1  

تتدرج المستويات مف السيؿ إلى الصعب. -2  
تتيح البيئة التعرؼ عمي مستوى تقدـ التمميذ.  -3  
توفر البيئة إشعارات لمتمميذ بالمستوي الجديد. -4  
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يستطيع التمميذ التعامؿ مع روابط الإبحار المتاحة داخؿ البيئة بالإيماء المناسب ليا. -3  

يستطيع التعامؿ معالألعاب المتاحة داخؿ البيئة بفاعمية مف خلاؿ الإيماءات المناسبة.  -4  

يستطيع التعرؼ عمى الشارات التي يحصؿ عمييا. -5  

يستطيع التعامؿ مع التعميماتوالتمميحات الموجودة داخؿ البيئة. -6  

يستطيع التعرؼ عمى النقاط التي يحصؿ عمييا. -7  

التعرؼ عمى المستوي الخاص بو. يستطيع -8  

يستطيع القياـ بالإيماء المناسب لكؿ عنصر في البيئة. -9  

2ع.ـ  يستخدـ التمميذ أدوات التعمـ والتكنولوجيا المرتبطة بالبيئة في التفاعؿ مع الأقراف 

رات
ؤش
يستخدـ التمميذ أدوات التفاعؿ المتاحة عبر البيئة . -1 الم  

التفاعؿ التكنولوجية داخؿ المعبة في التفاعؿ مع زملائو.يستخدـ أدوات  -2  

 المعيار الثاني :
 الالتزاـ بالجوانب الأخلاقية والقانونية المرتبطة ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات  

1ع.ـ  يمتزـ التمميذ بحقوؽ الممكية الفكرية المرتبطة ببيئة التعمـ 
 القائمة عمى الإيماءات

رات
ؤش
 الم

يمتزـ التمميذ بمبادئ وأسس أمف وحماية المعمومات. -1  

يمتزـ بقواعد وحقوؽ الممكية الفكرية الخاصة بأدوات ونظـ ومحتوى التعمـ الخاص بالبيئة.  -2  
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 مجاؿ التمميذ المجاؿ الثالث

 تابع المعيار الثاني:
 الالتزاـ بالجوانب الأخلاقية والقانونية المرتبطة ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات  

2ع.ـ  يمتزـ التمميذ بالأخلاقيات المرتبطة باستخداـ ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات 

رات
ؤش
 الم

يمتزـ التمميذ بالسموؾ الاجتماعي والأخلاقي المرتبط باستخداـ البيئة. -1  

يحترـ التمميذ زميمو عند التفاعؿ الثنائي داخؿ المعبة. -2  

يمتزـ التمميذ بقواعد استخداـ كؿ لعبة. -3  

 مجاؿ المعمـ المجاؿ الرابع

 المعيار الأوؿ :
 تحديد الاحتياجات التعميمية لمتلاميذ ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات

1ع.ـ التعميمية في ضوء خصائص التلاميذ يحدد المعمـ متطمبات تحقيؽ أىداؼ العممية   

رات
ؤش
 الم

يحدد المعمـ خصائص التلاميذ. -1  

يحدد الاحتياجات التعميمية في ضوء الأىداؼ وخصائص التلاميذ. -2  

يحدد المتطمبات القبمية اللازمة لإستخدامالبيئة. -3  

2ع.ـ  يقيـ المعمـ أداء التمميذ وحؿ مشكلات تعممو 

رات
ؤش
المعمـ نشاط المتعمـ باستمرار.يتابع  -1 الم  

يحدد المشكلات المتكررة ويتعامؿ معيا. -2  

 المعيار الثاني :
 الالتزاـ بالجوانب الأخلاقية والقانونية المرتبطة ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات

1ع.ـ  
 

باستخداـيعمف بدقة وشفافية القواعد المنظمة لمجوانب الأخلاقية والقانونية المرتبطة   
 بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات مع التلاميذ

رات
ؤش
يضع القواعد العامة لمتلاميذ بدوف تمييز.  -1 الم  

يوضح سموكيات التعامؿ مع المشاركيف في البيئة. -2  
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 مجاؿ المعمـ المجاؿ الرابع  

 تابع : المعيار الثاني :
المرتبطة ببيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءاتالالتزاـ بالجوانب الأخلاقية والقانونية   

1ع.ـ  يعمف بدقة وشفافية القواعد المنظمة لمجوانب الأخلاقية والقانونية المرتبطة باستخداـ 
 بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات مع التلاميذ

رات
ؤش
 الم

يضع قواعد الاحتراـ المتبادؿ بيف التلاميذ وبعضيـ البعض. -3  

لمتلاميذ الإيماءات المطموبة لمتعامؿ مع البيئة.يوضح   -4  

2ع.ـ  الالتزاـ بالقواعد المنظمة لمجوانب الأخلاقية والقانونية المرتبطة باستخداـ  
 بيئة التعمـ القائمة عمى الإيماءات

رات
ؤش
 الم

يراعي المعمـ المساواة وعدـ التمييز. -1  

التمييز العرقي أو الديني.يتجنب استخداـ كممات أو إشارات تحض عمى  -2  

بداع. -3 يتيح الفرصة لمجميع لمتعبير عف آرائيـ بحرية وا   
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