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المقموب نمطا التعمم بالاكتشاف )الموجه/ الحر( في بيئة الواقع المعزز بالفصل 
 وأثرهما في تنمية التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى طلاب المعاهد العميا

 شعبان إبراهيمد.هاني شفيق رمزي، د.شريف 

 مستخمص البحث:
 بيئة )الموجو/ الحر( في لمتعمـ بالاكتشاؼأنسب نمط البحث إلى تحديد  ىدؼ

 طلبب لدى التعمـ أثر وبقاء التحصيؿ تنمية في وأثره المقموببالفصؿ  المعزز الواقع
القائـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى التصميـ التجريبي البحث العميا، استخدـ  المعاىد

مف طلبب الفرقة  اً (  طالب46عمى المجموعتيف التجريبيتيف، وتكونت عينة البحث مف )
الأولى تخصص نظـ معمومات، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف تجريبتيف، المجموعة 

 بالفصؿ الموجو في بيئة الواقع المعزز بالاكتشاؼالتجريبية الأولى تستخدـ التعمـ 
الحر في بيئة الواقع  بالاكتشاؼيبية الثانية تستخدـ التعمـ المقموب، أما المجموعة التجر 

وقد أسفرت المقموب، واستخدـ البحث اختبار تحصيمي كأداة لمبحث،  بالفصؿ المعزز
بيف  (0.0.)دلالة إحصائية عند مستوى  ذود فرؽ و جعدـ و  فنتائج البحث ع

رجع يللبختبار التحصيمي  البعديفي التطبيؽ  طلبب المعاىد العميا درجات يمتوسط
 الواقع بيئة في( الحر/ الموجو) بالاكتشاؼ التعمـ نمطيلاختلبؼ إلى الأثر الأساسي 

دلالة إحصائية عند  ذود فرؽ و جعدـ و ، وكذلؾ توصمت إلىالمقموب بالفصؿ المعزز
 المؤجؿفي التطبيؽ  طلبب المعاىد العميا درجات يبيف متوسط (0.0.)مستوى 

 بالاكتشاؼ التعمـ نمطيلاختلبؼ رجع إلى الأثر الأساسي يللبختبار التحصيمي 
  0المقموب بالفصؿ المعزز الواقع بيئة في( الحر/ الموجو)

، المقموب ، التعمـالواقع المعزز، التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر(الكممات الرئيسية: 
 التحصيؿ الدراسي، بقاء أثر التعمـ0
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 مقدمة:
أدى التطور اليائؿ في التكنولوجيا التفاعمية إلى ظيور مصطمحات جديدة مثػؿ  

تكنولوجيا الواقع الافتراضػي والواقػع المعػزز، التػي تتػيا إمكانيػة دمػج الخيػاؿ مػع الواقػع، 
أو بمعنػى أدؽ تعزيػػز الواقػػع الػػذي نػػراه ودمػػج واقػع مخػػر افتراضػػي معػػو لػػيس موجػػود فػػي 

معػو المػتعمـ ويعػيش مػف خلبلػو فػي تجربػة وخبػرة فريػدة  الأساس ولكف تـ دمجػو ليتفاعػؿ
امتدادا لتكنولوجيا الواقع  Augmented Realityوممتعة وتعد تكنولوجيا الواقع المعزز 

والتػي نسػتطيع فييػا دمػج وتعزيػز الواقػع الحقيقػي بواجيػة  Virtual Realityالافتراضػي 
سمسػػػة تػػػدمج بينػػػو وبػػػيف العػػػالـ الافتراضػػػي، وتسػػػتخدـ عمػػػى نطػػػاؽ واسػػػع فػػػي اليندسػػػة 

 والتدريب عمى الطيراف والعموـ البيئية والطب والتعميـ0
وبػيف  Augmented Realityويخمط البعض أحيانػا بػيف مفيػوـ الواقػع المعػزز 

 ,Choi,et al)حيػث يشػير تشػيو ومخػروف  Virtual Realityلافتراضػي مفيوـ الواقع ا
إلى أف ىناؾ اختلبؼ يمكف التعرؼ عميػو عنػد توضػيا البيئػة التػي تعمػؿ مػف   (2015

خلبليػػا التقنيتػػيف، فبيئػػة الواقػػع الافتراضػػي تحػػاكي البيئػػة الحقيقيػػة، بحيػػث يمكػػف لممػػتعمـ 
، لػػػذلؾ فيػػػو بحاجػػػة إلػػػى أدوات خاصػػػة العػػػيش فييػػػا والشػػػعور بمكوناتيػػػا والتفاعػػػؿ معيػػػا

للبنغمػػاس فػػي ىػػذه البيئػػة مثػػؿ النظػػارة، أو القفػػازات، أو البدلػػة أو جمػػيعيـ لمتفاعػػؿ مػػع 
بيئػػة الواقػػع الافتراضػػي التػػي تحػػاكي الواقػػع محاكػػاة كاممػػة وتجعمػػو يعػػيش إحسػػاس كامػػؿ 

 لاكتساب الخبرات التعميمية0
يات التي تسما بالدمج بيف الواقع ز أحد التقنَّكما أف تكنولوجيا الواقع المعز

الحقيقي والواقع الإفتراضي وتقديـ دعـ في الوقت الحقيقي لممتعمـ، وتمتاز ىذه 
التكنولوجيا بأنيا تتيا دعـ مرئي لممتعمـ، والتعمـ الحركي والنظري، والتعمـ الحقيقي، 

، وتقوـ ىذه (Matcha & Rambli, 2013, 145)وتوفير تعمـ فردي مناسب 
ولوجيا عمى تعديؿ الواقع الحقيقي بإضافة عناصر رقمية بيدؼ تحسيف إدراؾ التكن

 Cameraالمتعمـ، وعمى ىذا فإنيا تشتمؿ عمى أربعة عناصر رئيسو، وىي: كاميرا 
وىي المعمومات المستيدفو، أجيزة  Markerلإلتقاط المعمومات المستيدفة، علبمات 

ة المعمومات عندما تكوف الصورة وتستخدـ لتخزيف ومعالج Mobile Phonesالياتؼ 
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 Digitalالممتقطة في المعمومات المستيدفة )علبمات(، وأخيراً المحتوى الرقمي 
Content  وىو الذي سيتـ عرضو عمى الشاشة عندما تكوف كاميرا الياتؼ قادرة عمى

 0(Abd Majid, Mohammed & Sulaiman, 2015,112)تتبع العلبمات
ا ميمًا في تجسيد وتصوير المفاىيـ المجردة وفقاً ويؤدي الواقع المعزز دورً 

لمستويات فيـ المتعمميف وتمكينو مراقبة الظواىر الموجودة والتي مف المستحيؿ أف يراىا 
، وتتيا لممتعمـ (Arici, Yildirim, Caliklar & Yilmaz, 2019)في الحياة الحقيقية 

تسما بتطوير محتوى التعمـ التجريب والإستكشاؼ الحقيقي داخؿ بيئة التعمـ، كما 
الحقيقي مف خلبؿ إمكانية إضافة عناصر رسومية متنوعة مف صور ثلبثية الأبعاد 
ولقطات فيديو وصور ورسوـ ثابتة ومتحركة بما يناسب الإحتياجات الفردية لممتعمميف 

(Coimbra, Cardoso & Mateus, 2015)0 
 ,Yip, Wong, Yick, Chan & Wong)وتؤكد دراسة يب وييؾ وونج

أف استخداـ الواقع المعزز القائـ عمى الفيديو يزيد مف التحصيؿ الدراسي   (2019
وزيادة الفيـ وأداء المياـ التعميمية بفاعمية وذلؾ بالمقارنة بالتعميـ التقميدي، وفي ذات 
السياؽ فإف استخداـ الفيديو عبر تكنولوجيا الواقع المعزز مف شأنو تعزيز التعمـ المنظـ 

نخراط المتعمميف في عممية التعمـ، وتعزيز الأنشطة ذاتي اً وزيادة التفاعؿ الإجتماعي وا 
 ,Kazanidis, Palaigeorgiou, Papadopoulou & Tsinakos)التفاعمية 

2018)0 
( إلى أف تكنولوجيا Dunleavy & Dede, 2014كما أشار دانموفي وديد )

نظرية التعمـ البنائية إذ يتيا لممتعمميف الواقع المعزز تقوـ عمى نظرية التعمـ المواقفي و 
تحسيف معرفتيـ ومياراتيـ المختمفة أثناء العمؿ في العالـ الواقع، مف خلبؿ توفير 
خيارات تعميمية تتيا لممتعمـ أف يكوف مستقلًب سواء في تعممو أو أنشطتو التعميمية، كما 

المتعمـ التغمب عمييا تساعده ببناء مواقؼ تعميمية تحاكي المشكلبت الحقيقية وعمى 
 والوصوؿ إلى حميا مف خلبؿ تفاعمو معيا0

وقد أكدت العديد مف الدراسات عمى وجود فاعمية لتكنولوجيا الواقع المعزز في 
 ;Estapa & Nadolny, 2015)التعميـ، حيث أنيا تزيد مف الدافعية والتحصيؿ

Solak  & Cakır, 2015) وتنمي المفاىيـ العممية ،(Yena, Tsaib & Wua, 
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(، وتزيد مف ميارات 8.02، وتنمي التحصيؿ والإتجاه )أيمف عبداليادي،  (2013
 ,Bacca)(، كما قامت دراسة باكا وأخروف8.02)فاطمة عبدالحميد،  التظيـ الذاتي

Fabregat, Baldiris, Graf & Kinshuk, 2014) ( ورقة بحثية 28بمراجعة )
( وكشفت الدراسة عمى وجود 8.02-2..8تناولت الواقع المعزز ما بيف عامي )

توافؽ بيف ىذه الدراسات عمى فاعمية الواقع المعزز في التعميـ، وأف أكثر الفئات شيوعاً 
 كاف طلبب البكالريوس0

ويعػػد الػػتعمـ المقمػػوب أحػػد أشػػير أنمػػاط الػػتعمـ الحديثػػة التػػي شػػاع اسػػتخداميا فػػي 
لمتعممػػػيف المفػػػاىيـ والميػػػارات التعمػػػيـ الجػػػامعي، فمػػػف خػػػلبؿ التوجيػػػو المناسػػػب يكتسػػػب ا

الأساسية المطموبة في منازليـ، وىذا مف شأنو توفير الوقت أثنػاء المحاضػرات للؤنشػطة 
والتدريبات حيث يحتػاج المتعممػيف عػادةً إلػى أقصػى قػدر مػف المسػاعدة، وىػذا مػف شػأنو 

قيؽ أىػدؼ إتاحة الفرصة ليـ للبنخراط والمشاركة بفاعمية في عممية التعميـ والتعمـ، وتح
 التعمـ المستيدفة0

وفي ىذا النمط مف التعمـ يدرس المتعمميف دروسيـ التي تـ إعدادىا قبؿ دخوؿ 
المحاضرة باستخداـ التكنولوجيا، وفي أثناء المحاضرة تعطى ليـ الفرصة لحؿ 
المشكلبت والمياـ مف خلبؿ المناقشة والتعاوف بيف الأقراف مف جية أو بينيـ وبيف 

ويتمحور التعمـ المقموب حوؿ  1(Jung & Park, 2018)ة أخرى المعمـ مف جي
المتعمـ، حيث يتـ منا المتعمميف الفرصة لموصوؿ إلى المعمومات الأساسية خارج 

، ويمكف (Milman, 2012)الصؼ الدراسي بشكؿ مستقؿ مف حيث المكاف أو الزماف 
تعريؼ التعمـ المقموب بأنو: نموذج تعميمي مقموب، حيث يشاىد المتعمميف المحاضرات 
خارج وقت الفصؿ باستخداـ أشكاؿ مختمفة مف التكنولوجيا، مثؿ مقاطع الفيديو 
المسجمة مسبقًا، بيدؼ إنشاء بيئة تعميمية تعاونية يعمؿ فييا المتعمميف تحت إشراؼ 

 ,Findlay-Thompson & Mombourquette)ـ معمميـ وبدعـ مف أقراني
2014)0 

                                                
الأمريكية استخدم الباحث في التوثيق وكتابة المراجع الإصدار السادس من من نظام توثيق جمعية عمم النفس  1
(APA.( وفيه يتم كتابة )الاسم والمقب، سنة النشر، رقم الصفحة 



 

291 

 2020 سبتمبرـ  الثلاثونـ العدد  السادسالمجمد 

 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

ويدعـ التعمـ المقموب مبادئ النظرية البنائية، إذ يتيا لممتعمـ أف يكوف مسئوؿ 
عف تعممو، ويقوـ التعمـ المقموب عمى إتاحة تجربة تعميمية فريدة تقوـ عمى مشاىدة 

اعد المتعمميف عمى المتعمميف لمقطات الفيديو التعميمية خارج الصؼ الدراسي بحيث تس
ترسيخ المعرفة أو الفيـ، واستخداـ وقت الصؼ الدراسي لتفسير تمؾ التجربة الجديدة 

 0(Ray & Powell, 2014)بناء عمى ما تعممو المتعمميف 
ولمػػػتعمـ المقمػػػوب أىميػػػة تعميميػػػة كبيػػػرة، حيػػػث أنػػػو يزيػػػد مػػػف التحصػػػيؿ الدراسػػػي 
(Hung, 2015; Clark, 2013; Winter, 2013; Wiginton ,2013; Barry, 

، ويسػػاعد (Kong, 2014)، وينمػػي ميػػارات القػػراءة والكتابػػة والتفكيػػر النقػػدي (2013
، يسػاعد عمػى خفػض الحاجػة إلػى (Brinks, 2014)عمى تنميػة ميػارات التفكيػر العميػا 

-Schwarzenberg, Navon, Nussbaum, Pérez)متطمػػب الخبػػرة السػػابقة 
Sanagustín & Caballero, 2018) نخراطػو فػي ؛ ويحسػف مػف دافعيػة المػتعمـ وا 

، ويسػاعد عمػى تنميػة الميػارات ايدائيػة (Chen, Liu & Martinelli, 2017)الػتعمـ 
 0 (Amresh, Carberry & Femiani, 2013)كميارات البرمجة 

ويأتي التعمـ المقموب ليكوف الحؿ الأمثؿ لإحدى أىـ مشكلبت التعميـ التقميدي، 
ف المعمـ يقوـ بتوصؿ الرسالة التعميمية بطريقة واحدة لجميع والتي تتمخص في أ

المتعمميف رغـ اختلبؼ قدراتيـ الشخصية، وكذلؾ مشكمة قصور التفاعلبت أثناء 
التعمـ، حيث لا يكفي وقت المحاضرة إلي إيجاد تفاعلبت تعميمية متنوعة تمكف 

 ,David, Chris, Jeroen & Liesbeth)المتعمميف مف الوصوؿ لممعرفة المستيدفة 
0 حيث يساعد التعمـ المقموب عمى حؿ ىذه المشكلبت مف خلبؿ إعطاء (2019

المتعمميف القدرة عمى الوصوؿ إلى المعارؼ والميارات قبؿ الدخوؿ إلى الفصؿ 
الدارسي، وذلؾ مف خلبؿ محاضرات الفيديو التي يتاح ليـ الوصوؿ إلييا، والتي مف 

ة عمى التحكـ في عممية تعمميـ مف خلبؿ أدوات التحكـ شأنيا أف تتيا لممتعمميف القدر 
 0(Abeysekera & Dawson, 2015)في الفيديو مف حيث طريقة وزمف عرضو 

وعمى ذلؾ فالتعمـ المقموب يتكوف مف مكونيف رئيسييف، مكوف إلكتروني وفيو 
 يشاىد المتعمموف فيديو أو أية مواد تعميمية إلكترونية في منازليـ قبؿ حضورىـ 
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لمفصوؿ الدراسية، ومكوف تقميدي وفيو يقوـ المتعمموف بالأنشطة والتدريبات العممية 
 والمناقشات في الفصؿ الدراسي تحت إشراؼ المعمـ0

ويعد الفيديو مف أىـ مصادر التعمـ الإلكتروني التي تستخدـ في الفصوؿ 
مكانيات مثؿ عرض المعمومات  بطريقة مثيرة المقموبة وذلؾ لما يتميز بو مف مميزات وا 

عادة عرض الأحداث السابقة في  وجذابة، وتسير استيعاب المفاىيـ الصعبة والمجردة، وا 
الوقت المناسب، وترميز المعمومات في ذىف المتعمـ مما يجعيا أبقى أثرًا مف 
المعمومات النظرية، وىو ما يجعؿ الفيديو مناسبا لتنمية المعارؼ النظرية والميارات 

طلبب عمى اختلبؼ أعمارىـ، وقد اثبتت العديد مف الدراسات فاعمية ايدائية لدى ال
 & Vidic & Claypoo, 2015; Zainuddin)استخداـ الفصؿ المقموب ومنيا 

Halili, 2016; Awidi & Paynter, 2019)   ،ودراسات كؿ مف)أشرؼ عمي
كما يمكف تقديـ لقطات  (8.020؛ وليد الصياد، 8.02؛  محمد عسيري، 8.02

الفيديو التي يتيحيا التعمـ المقموب مف خلبؿ تكنولوجيا الواقع المعزز، حيث تعد لقطات 
الفيديو مف أكثر الكائنات الرقمية استخداماً ضمف تكنولوجيا الواقع المعزز حيث تتكامؿ 

 (Henderson & Warmington, 2017)0مع المكوف المادي في سياؽ واحد 
يتضا أف المدمج بيف بيئة التعمـ المقموب وبيف تكنولوجيا الواقع  ومما سبؽ

المعزز، مف شأنو الإستفادة مف خصائصيـ ومميزاتيـ المتنوعة والكثيرة، وبالتالي يتاح 
 لممتعمميف الحصوؿ عمى أفضؿ ما فييـ، وتحقيؽ نواتج التعمـ المستيدفو0
ورة اعتماد التعمـ وبالرغـ مف ذلؾ فإف عديد مف الدراسات، تشير إلى ضر 

المقموب، وتكنولوجيا الواقع المعزز عمى استراتيجات تعميمية متنوعة، حيث توضا 
أف الدمج بيف التعمـ المقموب والتعمـ القائـ عمى حؿ  (Sengel, 2016)دراسة سينجاؿ 

المشكلبت والتعمـ التعاوني أثبت فاعمية عالية في التعميـ بالمقارنة بالتعمـ المقموب 
ه، وفي ذات السياؽ فإف الدمج بيف التعمـ المقموب استراتيجيات التعمـ التعاوني بمفرد

مف شأنو تحسيف قدرة التعمـ المستقؿ لدى المتعمميف وزيادة قدراتيـ عمى التواصؿ 
(O'Flaherty & Phillips, 2015) في حيف توصمت دراسة فيدانا وتونسؿ ، 

(Fidana & Tuncel, 2019)  لوجيا الواقع المعزز والتعمـ القائـ أف الدمج بيف تكنو
عمى المشكلبت يحسف مف التحصيؿ الدراسي والإتجاه نحو مادة الفيزياء، حيث تركز 
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تكنولوجيا الواقع المعزز عمى اكتشاؼ المتعمميف لممعرفة مف خلبؿ أدوات وتقنيات 
 الواقع المعزز في الكتب الدراسية0

التعمـ، التي يؤدي توظيفيا داخؿ  حيث يعد التعمـ بالاكتشاؼ أحد استراتيجات
 & Nazatul)بيئة التعمـ المعزز المقموب لفاعمية تعميمية، حيث تشير دراسة كؿ مف 

Nurfaizah, 2018; Ibáñez, Di-Serio, Villarán-Molina & Delgado-
Kloos, 2015)  إلى ضرورة الدمج بيف تكنولوجيا الواقع المعزز وبيف التعمـ
 اعميتيا التعميمية0بالاكتشاؼ نظراً لف

كما يؤدي التعمـ بالإكشاؼ إلى تحمؿ المتعمـ مسئولية تعممو، إذ أف المتعمـ لا 
يستطيع الحصوؿ عمى المعمومات والمعارؼ بطريقة مباشرة بؿ يحتاج إلى العمؿ في 
ضوء خطوات محددة تعتمد عمى خطوه الذاتي وقدراتو الشخصية لموصوؿ إلى المعرفة، 

كتشاؼ عندما يقوـ المتعمميف بإجراء العمميات العقمية مثؿ المراقبة ويحدث التعمـ بالا
والتنصيؼ وتقديـ الإدعاءات والقياس والشرح واستخلبص الإستنتاجات وذلؾ لموصوؿ 

 0(Hanafi, 2016)إلى المفاىيـ والمعارؼ المستيدفة 
والتعمـ بالاكتشاؼ يسعى إلى تحفيز المتعمميف، مف خلبؿ مرروىـ بمراحؿ 

نة، حيث يبدأ بوجود محفز مف خلبؿ إثارة عدد مف الأسئمة التي ينبغي عمى معي
المتعمميف الإجابة عمييا بأنفسيـ، ثـ تحديد أكبر عدد ممكف مف المشاكؿ ذات الصمة 
بالموضوع ، ثـ يتـ اختيار واحدة منيا وصياغتيا في شكؿ فرضية )إجابة مؤقتة لسؤاؿ 

 0(Van-Merriënboer & Kirschner, 2017)المشكمة(، والعمؿ عمى حميا 
وقد أكدت عديد مف الدراسات عمى فاعميتو التعميمية، حيث يحسف ميارات 

 ,Sarimanah, Dewi, Efendi, Suhendra., Nurul & Soeharto) الكتابة
؛ وينمي ميارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي وميارات التحدث (2019

(Wahyudi, Rukmini & Bharati, 2019 وكذلؾ فإنو ينمي ميارات الطلبب ،)
(، كما أنو ينمي ميارات التنظيـ الذاتي (Arifani, 2016في كتابة الخطط البحثية 

Miatun & Muntazhimah, 2018) وأيضاً ينمي التحصيؿ الدراسي ،)Nanto, 
Aini & Mulhayatiah, 2016)0) 
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وينقسـ التعمـ بالاكتشاؼ إلى نمطيف أساسييف، ىما التعمـ بالاكتشاؼ الموجو 
والتعمـ بالاكتشاؼ الحر، فالتعمـ بالاكتشاؼ الموجو يساعد المتعمميف عمى إنشاء 
وتنظيـ المعمومات حيث أنو يساعد المتعمميف عمى الإنخراط في العممية التعميمية بفيـ 

، كما أنو يعد أحد أدوات حؿ المشكلبت (Honomich & Chen, 2012)ومسئولية 
Joko, Tonra & Ardiana, 2019)0) 

أما التعمـ بالاكتشاؼ الحر فيعد نوعاً مف التعمـ المستقؿ الموجو مف خلبؿ 
المتعمـ ذاتو، وفيو يكوف المتعمميف مستقميف في تعمميـ بحيث يختاروف المسارات 

 Mullen, 2007))التعميمية الخاصة بيـ بإدراتيـ ووفؽ قدراتيـ 
وقد تناولت عديد مف الدراسات كلب مف التعمـ بالاكتشاؼ الموجو والتعمـ 

 ,Makoolati, Amini)بالاكتشاؼ الحر، حيث توصمت دراسة ماكمولتي وأخروف
Raisi, Yazdani & Razeghi, 2014)   إلى أف التعمـ بالاكتشاؼ الموجو ينمي

( ودراسة رياض 8.02التحصيؿ ورضا المتعمميف، وتوصمت دراسة عبدالله بني يونس )
( إلى وجود أثر كبير لمتعمـ بالاكتشاؼ الموجو في تنمية 8.02الحسف ولينا الصويما )

تشاؼ إلى أف التعمـ بالاك (Kuo, 2013)التحصيؿ الدراسي، كما توصمت دراسة كيو 
الحر ينمي ميارات القراءة النقدية لغير المتخصصيف بالمغة الإنجميزية، وأيضاً توصمت 

( إلى وجود أثر كبير لمتعمـ بالاكتشاؼ الحر في التحصيؿ 8.06دراسة حسيف جوىر )
( إلى 8.06والتفكير العممي، وكذلؾ توصمت دراسة عبد الله اللبمي وضحي محمد )

 تشاؼ الحر في التعمـ لبعض أنواع التصويب لكرة اليد0وجود أثر كبير لأسموب الاك
 ,Esmailzadeh, Lotfi& Tabar)أما دراسة اسماعيؿ زاد ولطفي وتابار 

فتوصمت إلى عدـ وجود فرؽ بيف التعمـ بالاكتشاؼ الموجو والتعمـ بالاكتشاؼ  (2019
ر ونسيمبور الحر والتعمـ الموقفي في تنمية التحصيؿ الدراسي، توصمت ىيدير وباختربو 

(Heidarie, Bakhtiarpoor & Nasimpoor, 2011  دراسة إلى عدـ وجود فروؽ
في التحصيؿ يرجع إلى اختلبؼ استراتيجات التعمـ )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو، 
ومجموعات المناقشة، والعصؼ الذىني(، كذلؾ توصمت دراسة حساف عز الديف وغازي 

تحصيؿ في الكيمياء يرجع لاختلبؼ نمط ( إلى عدـ وجود فروؽ في ال8.08خميفة )
الإكتشاؼ الموجو/ الاكتشاؼ الحر، في حيف توجد فرؽ في الإتجاىات ترجع لاختلبؼ 
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نمط الإكتشاؼ الموجو/ الاكتشاؼ الحر لصالا نمط الإكتشاؼ الموجو، أما دراسة 
( فتوصمت إلى عدـ وجود فروؽ عدـ وجود فروؽ في التحصيؿ 8.08محمد بوحمد )

تاريخ العمارة والأساس يرجع لاختلبؼ نمط الإكتشاؼ الموجو/ الاكتشاؼ  في مقرر
الحر، في حيف توجد فروؽ في مقياس الطلبقة ترجع لاختلبؼ نمط الإكتشاؼ الموجو/ 

 الاكتشاؼ الحر لصالا نمط الإكتشاؼ الحر0
وقد قدـ أوزبؿ مفيوـ التعمـ القائـ عمى الاكتشاؼ في نظريتو لمتعمـ القائـ عمى 

معنى، حيث اعتمد عمى فرضية أف العامؿ الأكثر تأثيرا في التعميـ ىو مقدار ووضوح ال
وتنظيـ المعرفة الراىنة عند المتعمـ؛ إلا أف برونر يعتبر مف أوؿ الميتميف بالتعمـ القائـ 
عمى الاكتشاؼ؛ حيث يرى أف ىذا الأسموب مف التعمـ يحدث عندما تقدـ المعمومات 

غير مكتمؿ ويقوـ المعمـ بتشجيعيـ وتوجيييـ لتنظيميا أو  لممتعمميف في شكؿ ناقص
إكمالو، وىي عممية تتضمف اكتشاؼ العلبقات القائمة بيف ىذه المعمومات مف خلبؿ 
الدور الرئيس الذي يمعبو المتعمـ في تحديد وتشكيؿ ىذه المعمومات التي تعرض عميو، 

وقؼ التعمـ، فالمتعمـ يحصؿ وليس كؿ ما يراد تعممو يأخذ شكمو النيائي في بداية م
، 2..8بنفسو عمى المعمومات بشكؿ مستقؿ عما يعرض عميو )أبو المجد الشوربجي، 

(0 ويری بروئر أف لمتعمـ بالاكتشاؼ أىمية كبيرة في اكتساب معمومات جديدة 008
بطريقة تؤدي إلى توسيع المدى الإدراكي لمفرد، ونقؿ ومعالجة المعمومات الجديدة 

لاستفادة منيا وتطبيقيا في مواقؼ مشابية، واكتساب المعمومات الجديدة لإمكانية ا
عادة تنظيميا وتقييميا بصورة تساعد عمى بقاءىا في الذاكرة لفترات طويمة )الحسيف  وا 

 (8.080السيد، 
ونظراً ليذا الإختلبؼ في نتائج الدراسات السابقة حوؿ نمطي الإكتشاؼ 

لممزيد مف البحوث والدراسات لتحديد النمط الأكثر )الموجو/ الحر( فإف المجاؿ بحاجة 
مناسبة وفاعمية في بيئة الوافع المعزز بالفصؿ المقموب وعمى ذلؾ فإف البحث الحالي 
يستيدؼ أنسب طريقة لاكتشاؼ المعارؼ والمفاىيـ في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ 

لتعمـ لطلبب المعاىد المقموب وذلؾ بدلالة تأثيره عمى التحصيؿ الدراسي وبقاء أثر ا
 العميا0
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 مشكمة البحث:
 :يمكف القوؿ أف مشكمة البحث الحالي قد تبمورت مف خلبؿ النقاط التالية

  ،تعد استراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ مف الإستراتيجيات التي ليا فاعمية تعميمية كبيرة
ويتـ تنفيذىا عادة بأحد النمطيف إما الإكتشاؼ الموجو، أو الإكتشاؼ الحر، حيث 

 ,Makoolati)اثبتت بعض الدراسات فاعمية التعمـ بالاكتشاؼ الموجو ومنيا دراسة 
Amini, Raisi, Yazdani & Razeghi, 2014)   ،ودراسة )عبدالله بني يونس

( بينما توصمت بعض الدراسات إلى 8.02؛ رياض الحسف ولينا الصويما، 8.02
ودراسة حسيف   (Kuo, 2013)فاعمية التعمـ بالاكتشاؼ الحر ومنيا دراسة 

( فمكؿ منيما مميزاتو 8.06؛ عبد الله اللبمي وضحي محمد، 8.06جوىر، 
سـ الدراسات السابقة الجدؿ حوؿ النمط الأفضؿ بينيما، وعمى ذلؾ لـ تح وحدوده

وىو ما يعني ضرورة إجراء مزيد مف الدراسات لحسـ ىذا الإختلبؼ وىو ما يتجو 
إليو البحث الحالي، ولكف في بيئة أخري غير التي تناولتيا الدراسات السابقة وىي 

كتشاؼ يمكف بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب، والكشؼ عف أنسب طريقة للئ
 توظيفيا ضمف ىذه البيئة0

  إف الدمج بيف البيئات التعميمية المختمفة مف شأنو الإفادة مف مميزاتيـ وخصائصيـ
المختمفة، ونظراً لأف بيئة التعمـ المقموب وبيئة الواقع المعزز يعدا مف أشير البيئات 

دراسات عمى التعميمية التي يكثر استخداميما في العممية التعميمية، وتشير ال
 ;Yena, Tsaib & Wua, 2013 Clark, 2013)فاعميتيـ التعميمية، ومنيا: 

Winter, 2013  ،لذلؾ 8.02؛ فاطمة عبدالحميد، 8.02؛ أيمف عبداليادي ،)
فإف الحالي يأتي استجابة لما أوصت بو عديد مف الدراسات التي تؤكد عمى 

فضؿ لممتعمـ، مثؿ دراسة ضرورة دمجيما معاً مف أجؿ تحقيؽ فاعمية تعميمية أ
(Schallert & Lavicza, 2019; Shao-Chen, Gwo-Jen, 2018, 
Ferrer-Torregrosa, Jiménez-Rodríguez, Torralba-Estelles, 

2016)0 
  يوجد نمطاف أساسياف لتعمـ بالاكتشاؼ ىما: الإكتشاؼ )الموجو/ الحر( فيما

لبيئات وبالتالي يساىماف نمطاف يساعداف المتعمميف عمى استخداـ سيؿ ليذه ا
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بشكؿ أساسى في تحقيؽ نواتج التعمـ المختمفة في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ 
كما أوضحت الباحثاف  -المقموب ولكؿ مف ىذيف النمطيف دعـ نظرى، ولو مؤيديو

فالبعض يرى أف نمط الإكتشاؼ الموجو ىو الأنسب والبعض  -فى مقدمة البحث 
وجو ىو الانسب، ونظرًا ليذا التبايف بيف النظريات يرى أف نمط الإكتشاؼ الم

ونتائج البحوث بشأف تحديد النمط الأكثر فاعمية الإكتشاؼ )الموجو/ الحر( ، لذلؾ 
توجد حاجة الى إجراء مزيد مف البحوث لمتأكد مف أفضمية أحد النمطيف عف الاخر 

تغير ببيئات خاصة أف الدراسات والبحوث لـ تتعرض بشكؿ مباشر لدراسة ىذا الم
التعمـ الواقع المعزز القائمة عمى الفصؿ المقموب وىو ما ييدؼ إليو البحث 

 الحالى0
  مف خلبؿ تدريس مقرر مقدمة في الحاسبات لطلبب الفرقة الأولى بقسـ نظـ

المعمومات، تبيف أف الطلبب يعانوف مف صعوبة تعمـ المادة التعميمية ليذا المقرر، 
خلبؿ درجاتيـ في الاختبارات التكوينية أثناء وتبيف ذلؾ بشكؿ واضا مف 

المحاضرات، كما لوحظ احتياج الطلبب لاستخداـ وسائط تكنولوجية أكثر فعالية 
لمساعدتيـ في التغمب عمى الصعوبات في التحصيؿ الدراسي والإحتفاظ بيذا 

 .التحصيؿ لمدة زمنية طويمة
 ولى بقسـ نظـ المعمومات مف خلبؿ استطلبع الرأي عمى عينة مف طلبب الفرقة الأ

( طالباً وطالبة لمتعرؼ عمى تصوراتيـ نحو الوسائط .2الإدراية بمغ عددىـ )
التكنولوجية التي يمكف استخداميا لمتغمب عمى صعوبات التحصيؿ الدراسي لدييـ، 

%( مف الطلبب أكدف عمى استخداـ .2وجاءت نتائج الإستطلبع تظير أف نسبة )
لإستراتيجات التعميمية يعدؿ بديؿ مناسب لمطريقة التقميدية الوسائط التكنولوجية وا

ومف شأنو يساعدىـ عمى التغمب عمى صعوبات التحصيؿ الدراسي، كما أكد نسبة 
%( مف الطلبب أنو لـ يسبؽ ليـ دراسة محتوى تعميمي عف طريؽ بيئات ..0)

ب %( مف الطلب2202الواقع المعزز المقموب، كما توصؿ الإستطلبع أف نسبة )
أكدوا عمى ضرورة تدريس مقرر مقدمة في الحاسبات مف خلبؿ بيئات الواقع 

 .المعزز بالفصؿ المقموب
 وبناء عمى ما سبؽ يمكف تحديد مشكمة البحث في العبارة التقريرية التالية:
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توجد حاجة إلى تحديد نمط التعمم بالاكتشاف )الموجه/ الحر( في بيئة الواقع  
 تنمية التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى طلاب المعاهد العميا.المعزز بالفصل المقموب 

 أسئمة البحث:
لمتوصؿ لحؿ لمشكمة البحث يسعى البحث الحالي إلى الإجابة عف السؤاؿ الرئيس  

 التالي:
كيف يمكن تصميم نمطي التعمم بالاكتشاف )الموجه/ الحر( في بيئة الواقع 

في تنمية التحصيل وبقاء أثر التعمم المعزز بالفصل المقموب والكشف عن اثرهما 
 لدى طلاب المعاهد العميا؟
 ويتفرع مف السؤاؿ الرئيس السابؽ الأسئمة الفرعية التالية:

  ما معايير تصميـ بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب القائمة عمى نمطي التعمـ
بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( لتنمية التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لدى طلبب 

 لمعاىد العميا؟ا
  ما صورة بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب القائمة عمى نمطي التعمـ

بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( عند تطويرىا باستخداـ النموذج العاـ لمتصميـ 
 التعميمى؟

  ما أثر كلب مف نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( في بيئة الواقع المعزز
 التحصيؿ لدى طلبب المعاىد العميا؟بالفصؿ المقموب في تنمية 

  ما أثر كلب مف نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( في بيئة الواقع المعزز
 بالفصؿ المقموب في تنمية بقاء أثر التعمـ لدى طلبب المعاىد العميا؟

 أهداف البحث:
تنمية التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لدى طلبب المعاىد يدؼ البحث الحالي إلي ي 

 :العميا مف خلبؿ ما يمي
  الكشؼ عف التصور المقترح لبيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب القائمة عمى

 نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر(0
  قياس أثر اختلبؼ نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( في بيئة الواقع المعزز

 العميا0بالفصؿ المقموب في تنمية التحصيؿ لدى طلبب المعاىد 
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  قياس أثر اختلبؼ نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( في بيئة الواقع المعزز
 بالفصؿ المقموب عمى بقاء أثر التعمـ لدى طلبب المعاىد العميا0

 :أهمية البحث
 :تكمف أىمية البحث الحالي في

  قد يفيد الميتميف بالتصميـ التعميمي في معرفة بعض استراتيجات التعمـ التي
 يمكف استخداميا في بيئات التعمـ المعزز المقموب0

  تعزيز الإفادة مف الدمج بيف التعمـ المقموب والواقع المعزز في تذليؿ الصعوبات
 التي توجو طلبب المعاىد العميا في ظؿ التعميـ التقميدي0

  رفع مستوى بقاء أثر التعمـ والتحصيؿ الدراسي في مقرر مقدمة في الحاسبات
 معاىد العميا0لدى طلبب ال

 :محددات البحث
 :أقتصر البحث الحالي عمى

 :أقتصر المحتوى العممي عمي وحدة البوابات المنطقية  حد موضوعيLogic 
gates  في مقرر )مقدمة في الحاسبات( المقرر عمى طلبب الفرقة الأولى

 بقسـ نظـ المعمومات الإدارية0
 :تـ تدريس المقرر لطلبب الفرقة الأولى بشعبة نظـ المعمومات  حد بشري

 الإدارية0
 :معيد المدينة العالي للئدارة والتكنولوجيا بشبرامنت0 حد مكاني 
 :تـ تطبيؽ تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  حد زمني

8.02- 8.02. 
 :فروض البحث

  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى(.0.0α≤)  بيف متوسطي
درجات طلبب المعاىد العميا في التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي عند 
الدراسة  ببيئة واقع معزز بالفصؿ المقموب يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلبؼ 

 0نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر(
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 حصائية عند مستوى لا يوجد فرؽ ذو دلالة إ(.0.0α≤)  بيف متوسطي
درجات طلبب المعاىد العميا في التطبيؽ المؤجؿ للبختبار التحصيمي عند 
الدراسة  ببيئة واقع معزز بالفصؿ المقموب يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلبؼ 

 0نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر(
 :منهج البحث ومتغيراته

نظرا لأف البحث الحالي مف البحوث التطويرية حيث يقػوـ عمػى تصػميـ واقػع معػزز 
والذي يعرؼ بأنػو بالفصؿ المقموب قائمة عمى نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( 

 ( وىي: Elgazzar, 2014تكامؿ ثلبثة مناىج بشكؿ متتابع )
الدراسػػػػة والتحميػػػػؿ فػػػػي مرحمػػػػة والػػػػذي تػػػػـ اسػػػػتخدامو التحميمػػػػي المػػػػنيج الوصػػػػفي  -0

 والإجابة عف الأسئمة الفرعية الأوؿ والثاني0
والػذي تػـ اسػتخدامو فػي تصػميـ وتطػوير بيئػة ( LSDمنيج تطور المنظومات )  -8

الواقع المعزز بالفصؿ المقمػوب وتطبيػؽ نمػوذج التصػميـ التعميمػي والإجابػة عػف 
 السؤاؿ الفرعي الثالث0

تنفيػػػذ كافػػػة اجػػػراءات تجربػػػة البحػػػث  فػػػيوالػػػذي تػػػـ اسػػػتخدامو المػػػنيج التجريبػػػي   -2
نمطػػي الػػتعمـ بالاكتشػػاؼ )الموجػػو/ الحػػر( فػػي بيئػػة والتعػػرؼ عمػػى أثػػر اسػػتخداـ 

تنميػة التحصػيؿ وبقػاء أثػر والتفاعػؿ بينيمػا عمػى الواقع المعزز بالفصؿ المقموب 
 0التعمـ لدى طلبب المعاىد العميا

 متغيرات البحث:
 :تكونت متغيرات البحث مف

  :نمطي التعمـ  :اشتمؿ البحث عمى متغير مستقؿ، ىوالمتغير المستقل
 التعمـ بالاكتشاؼ) ، وىما:بالاكتشاؼ في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب

 0(التعمـ بالاكتشاؼ الحر، الموجو
  :التحصيؿ ) :اشتمؿ البحث الحالي عمى متغيراف تابعاف ىماالمتغيرات التابعة

 0(التعمـبقاء أثر ، الدراسي
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 :التصميم التجريبي لمبحث
اعتمد البحث عمى التصميـ شبو التجريبي، وعمى ضوء المتغير المستقؿ 
موضع البحث الحالي ومستويييو، استخدـ في ىذا البحث امتداد التصميـ التجريبي ذو 

-Extended One Group Preالمجموعة الواحدة واختبار قبمي واختبار بعدي"" 
Test, Post-Test Design  وذلؾ في معالجتيف تجريبيتيف مختمفتيف )المجموعتيف

 ( التصميـ التجريبي لمبحث00التجريبيتيف لمبحث(، ويوضا شكؿ )

 ( التصميم التجريبي لمبحث1شكل )
 :خطوات البحث

 سارت إجراءات البحث وفؽ الخطوات ايتية:
اىتمت ببيئة  يبالبحث، والتالاطلبع عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة  -0

 الفصؿ المقموب، وبيئة الواقع المعزز، والتعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر(0
نتاج لقطات فيديو تناسب تكنولوجيا الواقع المعزز بنمطي التعمـ  -8 تصميـ وا 

بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر(، النمط الأوؿ يعتمد عمى نمط التعمـ بالاكتشاؼ 
مى نمط التعمـ بالاكتشاؼ الحر، وعرضيما عمى مجموعة الموجو، والثاني يعتمد ع

جراء التعديلبت اللبزمة0 مف   الخبراء والمتخصصيف، وا 
إعداد أداة القياس )الاختبار التحصيمي(؛ وعرضو عمى مجموعة مف الخبراء  -2

والمتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ لمتأكد مف 
جراء التعديلبت اللبزمة، والتحقؽ مف الصدؽ والثبات0صلبحيتو لمتطبيؽ،   وا 

 إجراء التجربة الأساسية لمبحث وفؽ الخطوات ايتية:  -6
 وفؽ التصميـ شبو التجريبي لمبحث0يا تقسيمو ، اختيار عينة البحث 
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 0تطبيؽ أداة البحث قبميًا 
 0تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث 
 اسابيع مف التطبيؽ البعدي0، وبعد ثلبثة البحث بعديًا تطبيؽ أداة 

قياس أثر نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ  -0
 المقموب في تنمية التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لدى طلبب المعاىد العميا0

في ضوء نتائج  تقديـ التوصيات والمقترحات، و ناقشة النتائج وتحميميا وتفسيرىام -4
 0البحث
 :البحث مصطمحات

فى ضوء اطلبع الباحثاف عمى التعريفات التى وردت فى عديد مف الأدبيات 
التربوية والنفسية ذات العلبقة بمتغيرات البحث تـ تحديد مصطمحات البحث إجرائيًا 

 عمى النحو الاتى:
 :بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموب 

مدخؿ يعرؼ الباحثاف بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب إجرائياً بأنيا: 
تعميمي يقوـ عمى توفير محتوى تفاعمي قائـ عمى تكنولوجيا الواقع المعزز التي تسما 
بتعزيز الكتاب الجامعي بمقطات فيديو تظير لطلبب المعاىد العميا عند توجيو كاميرا 

ؾ في المنزؿ، ويتـ حؿ المياـ والأنشطة التعميمية الياتؼ الجواؿ لصفحات الكتاب وذل
 المختمفة داخؿ المحاضرة لتحقيؽ نواتج التعمـ المستيدفة0

 :التعمم بالاكتشاف 
يعرفو الباحثاف إجرائياً بأنو: استراتيجية تعميمية تعتمد عمى خبرات المتعمميف 

قدار وقدراتيـ عمى استخلبص المعارؼ والمعمومات بأنفسيـ، وتختمؼ فييا م
التوجييات والإرشادات التي يجدىا المتعمـ أثناء عممية التعمـ في بيئة التعمـ المعزز 

 المقموب0
 :الإكتشاف الموجه 

يعرفو الباحثاف إجرائياً بأنو: تعمـ يقوـ عمى ترؾ الحرية لممتعمـ لاكتساب 
المعزز المعمومات والمعارؼ مف خلبؿ مقاطع فيديو تـ إنتاجيا وفؽ تكنولوجيا الواقع 

 وذلؾ وفؽ قدراتو وخطوه الذاتي مع تقديـ المساعدة والتوجيو لممتعمـ0
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 :الإكتشاف الحر 
يعرفو الباحثاف اف إجرائياً بأنو: تعمـ يقوـ عمى ترؾ الحرية لممتعمـ لاكتساب 
المعمومات والمعارؼ مف خلبؿ مقاطع فيديو تـ إنتاجيا وفؽ تكنولوجيا الواقع المعزز 

 خطوه الذاتي بدوف أي قدر مف المساعدة والتوجيو0وذلؾ وفؽ قدراتو و 
 :التحصيل الدراسي 

يعرفو الباحثاف اف إجرائياً بأنو: مقدار المعمومات والمعارؼ التي حصؿ عمييا 
في مقرر )مقدمة في  Logic gatesبوحدة البوابات المنطقية  طلبب المعاىد العميا

 تبار التحصيمي المعد لذلؾ0مف خلبؿ درجاتيـ في الاخ، ويستدؿ عميو الحاسبات(
 :بقاء أثر التعمم 

يعرفو الباحثاف اف إجرائياً بأنو: مدى احتفاظ طلبب المعاىد العميا بالمعمومات 
في مقرر )مقدمة في  Logic gatesبوحدة البوابات المنطقية والمعارؼ المتضمنة 

ويستدؿ عميو  ،ببيئة الواقع المعزز المقموببعد ثلبثة أسابيع مف دراستيـ  الحاسبات(
 مف خلبؿ درجاتيـ في الاختبار التحصيمي المؤجؿ0

 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 ينقسـ الإطار النظري في البحث الحالي إلى خمس محاور أساسية ىي:

 0المحور الأوؿ: التعمـ المقموب 
 0المحور الثاني: الواقع المعزز 
  /الحر(0المحور الثالث: التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو 
  المحور الرابع: العلبقة بيف بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب والتعمـ

 بالاكتشاؼ0
 0المحور الخامس: نظريات التعمـ القائـ عمييا البحث 
  المحور السادس: مقرر مقدمة في الحاسبات لطلبب الفرقػة الأولػى بالمعيػد العػالى

 للئدارة لمتكنولوجيا:
 واقػػع المعػػزز بالفصػػؿ المقمػػوب فػػي البحػػث الحػػالي المحػػور السػػابع: وصػػؼ بيئػػة ال

 لتنمية التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لدى طلبب المعاىد العميا0
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  المحػػور الثػػامف: معػػايير تصػػميـ بيئػػة الواقػػع المعػػزز بالفصػػؿ المقمػػوب فػػي البحػػث
 الحالي

 المحور التاسع: نموذج التصميـ التعميمي المستخدـ في البحث الحالي 
 لتعمم المقموب:ا -المحور الأول

ويتنػػاوؿ فيػػو الباحثػػاف  مفيػػوـ الػػتعمـ المقمػػوب وأىميتػػو، ومميزاتػػو، ومكونػػات بيئػػة 
 التعمـ المقموب، وذلؾ عمى النحو التالي:

 أولا: مفهوم التعمم المقموب:
تعددت التعريفات التي تناولت التعمـ المقموب، حيث يعرفو جوبلبف وكلبف 

(Gopalan & Klann, 2017)  بأنو: نموذج لمتعمـ المدمج يتيا التعمـ المتمركز حوؿ
المتعمـ في الصؼ الدراسي عف طريؽ نقؿ التعمـ الموجو مف قبؿ المعمـ خارج الفصؿ 

 ,Murray, Koziniec & McGillالدراسي"0 ويعرفو موري وكوزنيج ومكجيؿ  
( بأنو: مدخؿ تعميمي حيث يتمقي المتعمميف المعرفة الأساسية مف خلبؿ مقاطع (2015

فيديو قصيرة في المنزؿ ويأتوف إلى بيئة التعمـ التقميدية لفيـ المواقؼ التي يجدوف 
 & Bishopصعوبة في تعمميا وتصحيا سوء الفيـ"0 ويعرؼ بيشوب وفيميجر 

Verleger, 2013, 5)تقنية تعميمية تتكوف مف جزأيف:  ( التعمـ المقموب عمى أنو"
مجموعة مف الأنشطة التفاعمية داخؿ الفصوؿ التقميدية، وتعمـ فردي قائـ عمى 

( بأنو: نموذج تعميمي (Ston, 2012الكمبيوتر خارج الفصؿ الدراسي"0 ويعرفيا ستوف 
يشاىد فيو المتعمميف مقاطع الفيديو المتعمقة بالتعمـ خارج الصؼ في حيف يقضوف 

قت داخؿ الصؼ في تعمـ حؿ المياـ المعقدة والإجابة عمى الأسئمة وبناء روابط مع الو 
 مواقؼ الحياة اليومية"0

وعمػى ذلػؾ فػإف الباحثػاف  يستخمصػػاف الخصػائص ايتيػة لمفيػوـ الػتعمـ المقمػػوب 
 مف خلبؿ التعريفات السابقة:

 أنو يتضمف مكونيف اساسييف أحدىما تقميدي، وايخر تكنولوجي0 -
تعمـ المقمػػػوب بتضػػػمف إبػػػداؿ الػػػدور الأساسػػػي لكػػػلب مػػػف الفصػػػوؿ الدراسػػػية أف الػػ -

 والتعمـ في المنزؿ خارجيا0
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أف الػػػتعمـ المقمػػػوب يعتمػػػد عمػػػى ميػػػارات المعمػػػـ والطػػػلبب فػػػي تطويػػػع الأدوات  -
 التكنولوجية المتاحة بقدر كبير0

 ثانيا: خصائص التعمم المقموب:
الأدبيػػػات عمػػػى النحػػػو ايتػػػي لمػػػتعمـ المقمػػػوب خصػػػائص عديػػػدة والتػػػي عرضػػػتيا 

(Davies, Dean & Ball, 2013, 565; Bergmann & Sams, 2012, 
Bennett, Bergmann, Cockrum, Fisch, Musallam, Overmyer, 

Sams, Spencer, 2012): 
 :فالتعمـ المقموب يدمج بيف مكونيف وىما المكوف الإلكتروني والذي يتمثؿ  الدمج

نية، والمكوف التقميدي وىو بيئة الفصؿ الدراسي في وسائط التعمـ الإلكترو 
 التقميدية0

 :فالتعمـ المقموب يتـ فيو قمب العممية التعميمية بيف المدرسة  قمب عممية التعمم
 والمنزؿ مف خلبؿ الأنشطة والممارسات في كؿ منيما0

 :فالتعمـ المقموب يعتمد عمى الاساليب والوسائط  الاعتماد التكنولوجي
في تصميـ المكوف الإلكتروني لو، كالفيديو والنصوص، والصور،  التكنولوجية

 وغيرىا مف الوسائط0
 ثالثا: الإمكانات المميزة لمتعمم المقموب:

بشكؿ عاـ بمجموعة مف المميزات والتي تتمثؿ في )حنػاف   يتميز التعمـ المقموب
 (:00، ص 8.02أبورية، 
العلبقػػػػة بػػػػيف المعمػػػػـ وبػػػػيف الاسػػػػتغلبؿ الجيػػػػد لوقػػػػت الحصػػػػة الدراسػػػػية، ويقػػػػوي  -

 والطلبب0
يقوي تحصيؿ الطلبب ويطور استيعابيـ وميػاراتيـ، ويشػجعيـ عمػى الاسػتعماؿ  -

 الأمثؿ لمتكنولوجيا الحديثة في التعميـ0
يتيا لمطلبب الفرصة للبطلبع بشػكؿ مسػبؽ عمػى المحتػوى التعميمػي قبػؿ وقػت  -

 الحصة الدراسية0
مػػػى ميػػػارات المسػػػتوى الأعمػػػى مػػػف يػػػوفر أنشػػػطة تفاعميػػػة فػػػي الحصػػػة تركػػػز ع  -

 المجاؿ المعرفي0
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 يوفر مليات جيدة لتقويـ استيعاب الطلبب لممحتوى المقدـ ليـ0  -
يوفر الحرية الكاممػة لمطػلبب فػي اختيػار الوقػت والزمػاف والسػرعة التػي يتعممػوف  -

 بيا وفؽ خصائصيـ وحسب الفروؽ الفردية بينيـ0
 المعمميف في وقت الحصة الدراسية0يوفر تغذية راجعة فورية لمطلبب مف قبؿ   -

أف التعمـ المقموب يمتاز بأنو يساعد المتعمميف  (Kong, 2014)ويشير كونغ 
 ,Lockwood)عمى زيادة مياراتيـ في القراءة والكتابة والتفكير النقدي، ويشير لوكوود 

 أف التعمـ المقموب يحسف ميارات التفكير العميا )التطبيؽ، التحميؿ، التقويـ(0 (2014
مع نتائج الدراسة الإستقصائية التي أجراىا  (Fulton, 2012)وأتفؽ فولتوف 

( متعمـ بالإضافة إلى ...00لػ )  (Herreid & Schiller, 2013) ىيريد وشمير
يزات التعمـ المقموب، يتعمـ المتعمموف أعضاء المركز الوطني لمتعميـ، عمى أف أىـ مم

وفؽ خطوىـ الذاتي، ويتيا إجراء المياـ التعميمية داخؿ الفصؿ الدراسي لممعمـ التعرؼ 
عمى الصعوبات التي تواجو المتعمميف في عممية التعمـ وبالتالي العمؿ عمى حميا، 

ير وقت توفير وقت داخؿ الصؼ الدراسي يمكف استخدامو بشكؿ أكثر فاعميو، وتوف
لممعمـ لقيامو بأبحاث عممية أصيمة تفيد عممية التعمـ، ومساعدة المتعمميف المتغيبيف 

 عمى التعمـ بدوف تأثير غيابيـ في الأىداؼ المراد تحقيقيا0
 رابعا: مكونات التعمم المقموب:

 التعمـ المقموبأف  (Bradford, et al, 2014, p2) د ومخروفا بيرفور يوض
دقيقية بيدؼ تغطية المنيج  00رطة فيديو قصيرة مدتيا لا تقؿ عف يقوـ عمى تقديـ أش

 :التعميمي لممتعمميف، وىذه الفيديوىات تكوف بشكميف كالتالي
عروض تقديمية مسجمة ويستخدـ فييا الصوت في شرح المعمـ لمشرائا  00

  التعميمية عبر المناقشات الإلكترونية عبر الويب0
يتـ استخداـ أساليب حؿ المشكلبت، حيث العروض المسجمة والتي مف خلبليا  80

يتـ إنتاج أشرطة الفيديو المرتبطة بالصوت بحيث ترتبط بموضوعات التعمـ في 
  .صورة مشكلبت يتـ حميا

 ,Pao-Ching & Hai-Ming)ولتنفيذ التعمـ المقموب ينغي مراعاة التالي
2016, 233) : 



 

307 

 2020 سبتمبرـ  الثلاثونـ العدد  السادسالمجمد 

 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

 التعميمات المسجمة )أو : يقوـ المعمـ بتحميؿ أو ربط محتويات قبل الصف
المواد الجاىزة ذات الصمة( إلى منصة المعرفة لمطلبب، لمتعمـ مف تمقاء 
أنفسيـ، ومحتويات المقدمة وتسجيؿ المشاكؿ التي يواجييا المتعمـ أثناء عممية 

  .التعمـ
 يستجيب المعمـ للؤسئمة التي يوجييا الطلبب، ويجري التعمـ خلال الصف ،

المناقشة أو التوجيو الفردي، ىذه الطريقة التي يتعمـ فييا  التعاوني القائـ عمى
الطلبب مواد الدورة التدريبية عمى الويب أولا، ثـ يجيبوف عمى أسئمتيـ مف قبؿ 
المعمـ، ويشاركوف في المناقشة والتجارب الموجية خلبؿ ساعات الدراسة، 

في ويقمب مفيوـ نموذج التعميـ التقميدي، حيث يحضر الطلبب دروسيـ 
  0المنزؿ0 وبالتالي، فإنيا تسمى الفصوؿ الدراسية المقموب

 :كايتيالتعمـ المقموب أف أىمية  (Snowden, 2012 , p16) ويوضا سنوديف
توظيؼ أفضؿ لوقت الحصة الصفيو الذى يقضيو المعمـ وجياً لوجو مع الطمبو  00

  .والإشراؼ عمى انشطتيـ وتقديـ الدعـ المناسب ليـ
  .محورىا الطالب (Collaboration) بنائيو تفاعميو تشاركيوبناء بيئة صفيو  80
التركيز عمى فيـ أعمؽ لممفاىيـ والمعاني والعلبقات وعدـ الإعتماد عمى  20

 التذكر0
 التدريب والتطبيؽ والعمؿ عمى المحتوى الدراسي المعرفي داخؿ الصؼ0 60
 إشراؾ المتعمميف في مسئوليو تعمميـ الشخصي0 00
 والتعمـ النشط0 (Mastery Learning) دعـ التعمـ حتى التمكف 40

ىذا وقد أكدت عديد مف الدراسات أف استخداـ التعمـ المقموب مف شأنو مساعدة 
المتعمميف عمى التحصيؿ الدراسي وبقاء أثر التعمـ، حيث توصمت دراسة ستارتوف 

أف استخداـ   (Stratton, Chitiyo, Mathende  & Davis, 2020)وأخروف 
مقارنة بالتعميـ التقميدي ينمي التحصيؿ الدراسي وأف تصورات الطلبب  التعمـ المقموب

 نحو استخدامو في التعميـ إيجابية0
( 02دراسة بتحميؿ ) (Huber & Werner, 2016)وقامت ىربر وونر 

دراسة تناولت التعمـ المقموب في مختمؼ التخصصات في المرحمة الجامعية، وتوصمت 
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جود أثر كبير لمتعمـ المقموب في تنمية التحصيؿ أف معظـ الدراسات أكدت عمى و 
 الدراسي والكفاءة الذاتية لدى الطلبب، وأف إتجاىات المتعمميف نحوىا إيجابية لمغاية0

وعمى نفس السياؽ قامت دراسة مارجوليو ومكراكيف وكاترامبوف  
(Margulieux, McCracken & Catrambone, 2015) ( دراسة 80بتحميؿ )

مـ المقموب في التدريس، وتوصمت إلي تأكيد الدراسات عمى فاعمية التعمـ استخدمت التع
 ,Sletten) المقموب في تنمية التحصيؿ الدراسي، وأيضاً توصمت دراسة سيتمف 

إلى وحود أثر كبير لمتعمـ المقموب في تنمية التحصيؿ الدراسي والإتجاىات  (2017
 والتعمـ المنظـ ذاتيا0ً

 ,Vang)، ودراسة فانج (Dixon, 2017)ف كما توصمت دراسة ديكسو 
، دراسة (Ramakrishnan & Priya, 2016)؛ دراسة رمكرشيناف وبريا (2017
 إلى فاعمية التعمـ المقموب في تنمية التحصيؿ الدراسي0 (Clark, 2013)كلبرؾ 

( التي 8.02وبالنسبة لبقاء أثر التعمـ فمقد توصمت دراسة كوثر عوض )
التعمـ المقموب في تنمية التحصيؿ ايني والمؤجؿ لدي طمبة توصمت فاعمية توظيؼ 

( التي توصمت 8.02مادة ميارات دراسية في الجامعة الأردنية، وطلبؿ  الأحمدي )
إلى وجود أثر كبير لمتعمـ المقموب في تنمية التحصيؿ ايني والمؤجؿ لدى طالبات كمية 

( إلى 8.04ومي وحسف الجندي )المجتمع في العلب واتجاىاتيف نحوه، ودراسة ياسر بي
وجود أثر كبير لاستراتيجية التعمـ المقموب عمى تنمية التحصيؿ الدراسي والإتجاه نحوىا 

( التي 8.04وبقاء أثر التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، ودراسة كريمة عبدالغني )
قاء أثر التعمـ توصمت إلى فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب عمى التحصيؿ وب

 في تدريس التاريخ لدى طلبب المرحمة الثانوية0
 الواقع المعزز: -المحور الثاني

يتناوؿ ىذا المحور تعريؼ الواقع المعزز، وأىميتو، ومكوناتو، ومميزاتو، وذلؾ 
 عمى النحو التالي:

 أولا: مفهوم الواقع المعزز:
تعددت التعريفات التي تناولت الواقع المعزز، حيث يعرؼ سبيرو وبروس 

(Cabero & Barroso, 2016, p 44)   الواقع المعزز بأنو: الدمج بيف المعمومات
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ويعرؼ الرقمية والمادية في الوقت الفعمي باستخداـ مجموعة مف الأجيزة التكنولوجية0 
الواقع (Souza-Concilio & Pacheco, 2013, 179) سوزاكونسيلب وباشوكا 

المعزز ىو الشكؿ المنبثؽ مف الخبرة التي يتـ تعزيز العالـ الحقيقي مف خلبؿ محتوى 
بأنو: تكنولوجيا تسما بدمج المعمومات  (Lee, 2012, p 13)ويعرفو لي الكمبيوتر0 

القائمة عمى الصور الإفتراضية التي يتـ إنشاؤىا بواسطة الكمبيوتر مع بيئة واقعية 
 باشرة أو غير مباشرة في الوقت الفعمي0م

 ومف خلبؿ التعريفات السابقة لمواقع المعزز يمكف ملبحظة ما يمي:
 0تدمج الواقع الحقيقي مع الواقع الإفتراضي 
 0تعتمد عمى أجيزة اليواتؼ الذكية والحواسب والأيباد 
  والأشكاؿ المعبرة تعتمد عمى تقديـ تغذية راجعو فوريو وتقديـ المعمومات والبيانات

 عف الصورة التي يشاىدىا المتعمـ0
 0تقنية تسما بذاتية التعمـ وتفريد التعميـ وفؽ قدرات المتعمميف 

وعمى ذلؾ فإف الباحثاف  يعرفاف الواقع المعزز إجرائيا في البحث الحالي عمى 
عزز أنو: مدخؿ تعميمي يقوـ عمى توفير محتوى تفاعمي قائـ عمى تكنولوجيا الواقع الم

التي تسما بتعزيز الكتاب الجامعي بمقطات فيديو تظير لطلبب المعاىد العميا عند 
 توجيو كاميرا الياتؼ الجواؿ لصفحات الكتاب، لتحقيؽ نواتج التعمـ المستيدفة0

 
 

 ثانيا: خصائص الواقع المعزز:
 Wu, Lee, Chang & Liang, 2013, p)يوضا وو ولي وشانج ولينج 

( محتوى التعمـ في 0أف ىناؾ خمس خصائص أساسية لمواقع المعزز كالتالي: ) (43
( 2( التعمـ في كؿ مكاف، والتعاوف فى مواقؼ تعميمية، )8، )3dوجيات النظر 

( تصور الأشياء 6مخاطبة حواس المتعمميف مف حيث التواجد، الفورية، والإنغماس، )
 ي وغير الرسمي0( سد احتياجات التعميـ الرسم0الغير مرئية، )

؛ ريياـ 8.02؛ ىناء محمد، 8.02وتتفؽ عديد مف الدراسات )نرميف الحمو، 
 ( عمى أف خصائص الواقع المعزز، كالتالي:8.04الغوؿ، 
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  0يمزج الحقيقية والإفتراضية، في بيئة حقيقية 
  0تفاعمية تكوف في وقت استخداميا 
 0إمكانية إدخاؿ المعمومات بطريقة سيمة وفعالو 
 0)إمكانية التفاعؿ بيف طرفيف مثؿ: )معمـ ومتعمـ 
 0رغـ بساطة الاستخداـ إلا أنيا تقدـ معمومات قوية 
 0 جعؿ الإجراءات المعقدة سيمة لممستخدميف 
 0فعالة مف حيث التكمفة وقابمة لمتوسيع بسيولة 
 0التعاوف والمشاركة بيف المواد الحقيقية والافتراضية 
  المشاركة النشطة في نفس الوقت0يتيا قدر متقدـ مف التفاعؿ و 
  يمد المتعمـ بمعمومات واضحة ودقيقة يصعب ايضاحيا في التعمـ التقميدي مما

 يزيد الدافعية لمتعمـ0 
 0يتيا التحكـ والممارسة مف قبؿ المتعمـ مما يجعؿ التعمـ باقي الأثر 

 ثالثا: نظام تكنولوجيا الواقع المعزز:
ىناؾ عدد مف التقنيات التي ينبغي توفيرىا لتحقيؽ خصائص الواقع المعزز فإف 

 :Johnson, Smith, Levine & Haywood, 2010)لممستخدـ كالتالي )
  تكنولوجياGPS  والتي تسما لمنظاـ بتحديد الموقع الحقيقي لممستخدـ مف خلبؿ

فتراضية ذات الصمة بالمكاف الإحسابو، والتأكد مف أف يتـ توفير البيانات 
 تخدـ0المتواجد فيو المس

   برمجيات التعرؼ عمى الصور، والتي تمكف الصور المرتبطة بالعالـ الحقيقي
والكائنات لمقياـ بدور محفزات لموسائط المتعددة لدعـ البيانات الإفتراضية 

 بالبيئة0
  مكبرات الصوت وأنظمتو، والتي تسما بتشغيؿ الأصوات والتسجيلبت الصوتية

 ذات الصمة بالمحتوى0
 وؿ عمى الإنترنت، حيث يوفر وسيمة لتخزيف واسترجاع وتبادؿ التمكف مف الدخ

 محتوى المعمومات باستخداـ وسائؿ الإعلبـ الإجتماعي وتقنيات الويب0 
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  الواجيات والتي يدعميا الشاشات المتقدمة والتي تعمؿ بالممس، والتي يمكنيا
ؿ وأيضا المدخلبت التقنية التي تعم Gyroscopeتشغيؿ تطبيؽ الجيرو سكوب 

 بالممس كما توفر وسائؿ أكثر طبيعية لمتفاعؿ مع الكائنات الإفتراضية0
 رابعا: مميزات الواقع المعزز:

 Wu, Lee)يمكف استعراض مميزات الواقع المعزز عمى النحو التالي 
,Chang, & Liang, 2013; Dede, 2009): 

  الممكنة في العالـ يساعد الواقع المعزز المتعمميف عمى الانخراط في الاستكشافات
 الحقيقي مف حوليـ0

  يتيا الواقع المعزز لممتعمميف بمراقبة الأحداث التي لا يمكف بسيولة أف تلبحظ
 بالعيف المجردة مف قبؿ الطلبب0 

  يتيا خمؽ بيئات تعميمية ىجينة تجمع بيف الأجساـ الرقمية والمادية، مما يسيؿ
حؿ المشكلبت، والتواصؿ بيف تطوير ميارات التفكير مثؿ التفكير النقدي، و 

 الطلببمف خلبؿ تماريف تعاونية مترابطة0
  تحسف الميارات المختبرية لدى طلبب الجامعة وتساعدىـ عمى بناء مواقؼ

 إيجابية0
 خامسا: أنواع الواقع المعزز:

 :(Dunleavy, 2014, p28)تنقسـ تكنولوجيا الواقع المعزز إلى شكميف، ىما
ويعتمد فييا عمى تقنية  ،Location-Basedالقائمة عمى الموقع الحالي  -0

GPS  والتي تمكف مف إتاحة الوسائط الرقمية المتنوعة لممتعمـ خلبؿ تحركو عبر
 الوسائط المادية الحقيقية المختمفة0

وىي ترتبط بتوجيو المتعمـ كاميرا  ،Vision-Basedالقائمة عمى الرؤية  -8
قع مادي محدد يتـ عرضو عمى النقاؿ في صورة وسائط الجياز النقاؿ إلى وا

 رقمية متنوعة
ولكي يتـ إنتاج تطبيقات الواقع المعزز فاعمة، فإف ىناؾ بعض التكنولوجيات 

 :(Kipper & Rampolla, 2013)الأساسية، وىي 
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العنصر المستخدـ في التقاط الصور الحقيقية التي يبحث عنيا المستخدميف  00
 جواؿ أو وحدة تحكـ الفيديو0شاشة الكمبيوتر، ال

جياز لإظيار المزج بيف الصور الحقيقية والأخرى المركبة )ويمكف استخداـ نفس  80
 الأجيزة المذكورة سمفا(0

واحد أو أكثر مف العناصر والتي تقوـ بتوليد المعمومات الإفتراضية ومزجيا  20
 بطريقة مناسبة0

 اج البرامج0نوعية معينة مف البرمجيات والتي يتـ مف خلبليا إنت 60
مجموعة مف العلبمات والتي تقوـ بتنشيط الواقع المعزز والتي يمكف أف تكوف  00

 GPS0، أشياء مادية، نظاـ تحديد المواقع QLأحد رموز 
خادـ المحتوى والذي يستضيؼ المعمومات الإفتراضية والتي يتطمب دمجيا مع  40

 الواقع0
معزز المساعدة في بناء ولمواقع المعزز مميزات متنوعة، حيث يمكف لمواقع ال

فضاء إفتراضي يمكنو تزويد المتعمـ بنماذج ثلبثية الأبعاد لمشكلبت العالـ الحقيقي، 
، كما أنو يساعد (Banu, 2012; Liu, Li, Cai & Li, 2019)يتيا الواقع المعزز 

 Antonioli, Blake)المتعمـ عمى اسكتشاؼ العالـ الحقيقي بطريقة تفاعمية وتشاركية 
& Sparks, 2014; Martín-Gutiérrez et al., 2010). 

 سادسا: أهمية الواقع المعزز:
لمواقع المعزز أىمية تعميمية كبيرة، حيث أنيا تزيد مف الدفعية والإنخراط 

 ;Di Serio, Ibáñez & Kloos, 2013)والرضا أثناء تنفيذ الأنشطة التعميمية 
Ibáñez, Di Serio, Villarán & Kloos, 2014) دعـ التعمـ الأصيؿ ،(Wu, 

Lee, Chang & Liang, 2013) ويمكّف التعمـ المتمركز حوؿ المتعمـ، ويشجع ،
 0(Delello, 2014)التعمـ البناء 

 وترجع أىمية الواقع المعزز إلى إمكانياتو العديدة، ومنيا:
الإنغماس والتفاعؿ مف الملبما المميزة لمواقع المعزز لتحسيف دافع المتعمـ  (أ 

لمتعمـ، والمساعدة في فيـ المعرفة، ويمكف أف تكوف مفيدة في تعمـ المياـ التي 
 0 (Dalgarno & Lee, 2010)تتطمب التجريب، والقدرة المكانية، والتعاوف 
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تعميمية في حد ذاتيا، كما بناء مشاىد الواقع المعزز يمكف أف تكوف تجربة  (ب 
يجب عمى الطلبب التفكير في كيفية استخداـ التكنولوجيا لتمثيؿ المفاىيـ 

 المعقدة0
إنشاء مشيد الواقع المعزز يعزز التعمـ، إذ أف تصميـ محتوى مشيد الواقع  (ج 

 3dالمعزز ىو تجربة إبداعية جذابة يمكف أف تنقؿ ميارات التصميـ العممي 
 & Billinghurst)عممية التصميـ وحؿ المشكلبت  مع إشراؾ الطلبب في

Dünser, 2012)0 
الواقع المعزز يمكف أف يقمؿ مف تكمفة عممية التصميـ الإبداعي، ومف حيث  (د 

، أصبا الواقع المعزز جزءاً رئيسيا مف عممية المختمفة تصميـ المنتجات
 (Nee, Ong, Chryssolouris, & Mourtzis, 2012)النماذج الأولية

 0(Carmigniani, et al., 2011)دـ حلب لمشكمة بناء نماذج أولية( )وتق
 :Augmented booksسابعا: الكتب المعززة 

تمكف الكتب المعززة المتعمـ مف التفاعؿ الحي مع المحتوى والدخوؿ في تجربة 
مختمفة، حيث ملبمسة الأحداث بشكؿ جذاب، وىو ما يظير مدى توظيؼ التكنولوجيا 

استقطاب المتعمميف، وتوفير سبؿ حديثة تحثيـ عمى القراءة وتدفعيـ العصرية في 
لمتفاعؿ مع الكتاب بشكؿ مختمؼ، وىو ما يمثؿ تجارب رائدة في ىذا المجاؿ، مف أجؿ 

 التفاعؿ مع الكتاب وترسيخ القراءة في نفوسيـ0
 وتتعدد التعريفات الخاصة بكتب الواقع المعزز وسنعرض بعضيا فيما يمي: 

بأنيا كتب تقوـ بسد الفجوة ( Yuen & et al, 2011ييف ومخروف )يعرفيا 
بيف العالـ الحقيقي والعالـ الافتراضي مف خلبؿ احتوائيا عمى وسائط متعددة تشمؿ 
رسوـ متحركة ثلبثية الأبعاد ومقاطع فيديو وصوت بحيث يستطيع المتعمـ مف خلبؿ 

عمى صفحات الكتب لرؤية توجيو كاميرا الياتؼ المحموؿ إلى الأكواد الموجودة 
 الرسومات والصور ومقاطع الفيديو0 

إلى أنيا دمج بيف الكتاب الورقي وبيف ( Saraubon, 2016كما يشير )
تكنولوجيا الياتؼ المحموؿ وييدؼ إلى توظيؼ الوسائط المتعددة كمحتوى رقمي معزز 

تؼ المحموؿ ويستطيع المتعمـ أف يتصفا الكتاب المعزز مف خلبؿ توجيو كاميرا اليا
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إلى الباركود لتصفا المحتوى الرقمي الذي قد يكوف رسوـ متحركة ثنائية أو ثلبثية 
 الأبعاد أو فيديو0 

ومف خلبؿ التعريفات السابقة يتضا أف الكتاب المعزز ىو کتاب ورقي معزز 
بمقطات فيديو ورسومات ثلبثية الأبعاد حيث أنو يدمج بيف الواقع الحقيقي والواقع 

ضي وذلؾ مف خلبؿ استخداـ المتعمـ لكاميرا الياتؼ المحموؿ لتوجيييا نحو الافترا
الصور الموجودة عمى صفحات الكتاب لكي يقوـ المتعمـ بمشاىدة الصور والرسوـ 

 ثلبثية الأبعاد ومقاطع الفيديو 0
إلى أف كتب  (McKenzie & DarnellsShelton, 2003) ويشير كؿ مف 

 مثؿ في:الواقع المعزز ليا أىمية تت
مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف لأنو يمكف لممتعمـ استخداـ الصور  -

 ومقاطع الفيديو أكثر مف مرة0
 أنو وسيمة ممنة خاصة للؤطفاؿ ولذوي الاحتياجات الخاصة0 -
 بقاء أثر التعمـ وتقميؿ الحمؿ المعرفي الزائد عمى عقؿ المتعمـ0  -
 لوقت شعور المتعمـ بالمتعة0 زيادة الكـ والكيؼ لممعمومات وفي نفس ا -

( أف كتب الواقع المعزز مف 0، ۹۱۰۲وتوضا دراسة )داليا أحمد شوقي، 
اكثر تطبيقات الواقع المعزز انتشارا ونجاحا في مجاؿ التعميـ وىي عبارة عف كتب تقدـ 
لمطلبب عروضأ رقمية ثنائية وثلبثية الأبعاد، وخبرات تعمـ تفاعمية، مف خلبؿ 

اقع المعزز، حيث تعزز الكتب الورقية بمساعدة أجيزة تكنولوجية مثؿ تكنولوجيا الو 
اليواتؼ الذكية والنظارات الخاصة، كما يحتوي عمى عناصر مف الواقع المعزز عندما 
يتـ تسميط الكاميرا عمييا فإف ىذه العناصر تتفاعؿ مع البيئة الحقيقية، وبذلؾ يمكف 

تفاعمية في ىيئة نصوص أو رسومات إحياء الكتب بإضافة نماذج رقمية متحركة 
 موجودة بالفعؿ في الكتاب التقميدي0

( إلى معرفة كيفية استخداـ التعمـ 8.02وفي ىذا الشأف ىدفت دراسة عبدالحميـ محمد )
المقموب المدعـ الكتب المعززة في تنمية ميارات البرمجة الاساسية لدى تلبميذ الصؼ 

الى الميارات الاساسية الخاصة بالبرمجة الاوؿ الاعدادي وذلؾ مف خلبؿ التوصؿ 
وتصميـ التعمـ المقموب المدعـ الكتب المعززة ، وبينت نتائج البحث اف التصور 
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المقترح لاستخداـ التعمـ المقموب المدعـ الكتب المعززة حقؽ تنمية في ميارات البرمجة 
 ـ التقميدي0% بالمقارنة بأسموب التعمي22الاساسية لدى تلبميذ الصؼ الاوؿ بنسبة 

 ثامنا: فاعمية الواقع المعزز:
أكدت عديد مف الدراسات أف استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز مف شأنو 
مساعدة المتعمميف عمى التحصيؿ الدراسي وبقاء أثر التعمـ، حيث توصمت دراسة 

( إلى وجود أثر كبير لاستخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز عمى 8.02فاطمة عبدالحميد )
( 8.02مت دراسة أيمف عبد اليادي )تنمية ميارات التنظيـ الذاتي والتحصيؿ، وتوص

إلى فاعمية استخداـ تقنية الواقع المعزز عمى تنمية التحصيؿ المعرفى والإتجاه، وأيضاً 
، ودراسة سولؾ (Estapa & Nadolny, 2015)توصمت دراسة استابا ونادولني 

إلى وجود أثر كير لاستخداـ الواقع المعزز في  (Solak & Cakır, 2015)وكاكير 
( ودراسة عمي 8.02تحسيف التحصيؿ والدافعية، وتوصمت دراسة يحيى رشيد الأمير )

إلى وجود أثر  (Renner, 2014)( ودراسة ورينر 8.02المسممي ورياض الحسف )
 كبير لمواقع المعزز في تنمية التحصيؿ الدراسي0

فقد توصمت دراسة سمير قحوؼ وشيماء عبد الرحمف  وبالنسبة لبقاء أثر التعمـ،
( إلى فاعمية بيئة الواقع المعزز القائمة عمى الكائف الإفتراضي "الثابت / 8.02)

المتحرؾ" في تنمية بقاء أثر التعمـ ودافعية الإنجاز، وتوصمت دراسة ناىد عبد 
ز في إكساب ( إلى وجود أثر كبير لاستخداـ تطبيقات الواقع المعز 8.02المقصود )

( إلى 8.04المفاىيـ العممية وبقاء أثر تعممو، وقد توصمت دراسة موضي المطيري )
 فاعمية الواقع المعزز في تنمية التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لممفاىيـ اليندسية0

 التعمم بالاكتشاف )الموجه/ الحر(: -المحور الثالث
تشػػػػاؼ )الموجػػػػو/ الحػػػػر( يتنػػػػاوؿ الباحثػػػػاف  فػػػػي ىػػػػذا المحػػػػور مفيػػػػوـ الػػػػتعمـ بالاك
 وأىميتو ومميزات التعمـ بالاكتشاؼ، وذلؾ عمى النحو التالي:

 أولا: مفهوم التعمم بالاكتشاف:
لمتعمـ بالاكتشاؼ تعريفات متنوعة، حيث يعرؼ بأنو: نموذج لمتدريس ينظـ 
بطريقة تكسب المتعمـ المعرفة التي لا يعرفيا أو لا يمر بيا بمفرده بشكؿ كامؿ أو 
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 ,Sarimanah, Dewi, Efendi, Suhendra, Nurul & Soeharto)جزئي 
2019)0 

( بأنو: عممية Abrahamson & Kapur, 2018ويعرفو أبراىامسوف وكابور )
تعمـ تحدث عندما لا يتـ تقديـ الدروس النيائية لممتعمميف ولكف مف المتوقع أف ينظموا 

 مبادئ غير المعروفة"0أنفسيـ، ويركز عرض الدروس عمى اكتشاؼ المفاىيـ أو ال
بأنو: عممية تعمـ تركز عمى المتعمميف  (Illahi, 2012, p 29)ويعرفو إيلبىي 

العقمييف والمتعمميف الفكرييف في حؿ عديد مف المشاكؿ التي يواجيونيا حتى يكتشفوا 
 مفيومًا أو تعميمًا يمكف تطبيقو في ىذا المجاؿ0

ريقة تشجع المتعمميف عمى بأنو: طGunay, 2009,  p 2)  ويعرفو جوني )
 الوصوؿ إلى استنتاج بناءً عمى أنشطتيـ وملبحظاتيـ0

وعمى ذلؾ فإف الباحثاف  يعرفا التعمـ بالاكتشاؼ في البحث الحالي عمى أنو: 
استراتيجية تعميمية تعتمد عمى خبرات المتعمميف وقدراتيـ عمى استخلبص المعارؼ 

التوجييات والإرشادات التي يجدىا المتعمـ والمعمومات بأنفسيـ، وتختمؼ فييا مقدر 
 أثناء عممية التعمـ عبر بيئة التعمـ المعزز بالفصؿ المقموب0

 ثانيا: خصائص التعمم بالاكتشاف:
استقلبؿ المتعمـ، حيث يعتمد المتعمـ عمى نفسو في التوصؿ إلى المعارؼ  -

 والميارات المرتبطة بالمحتوى التعميمي0
متعمـ أف يكوف نشاطاً لموصوؿ إلى الأىداؼ التعميمية النشاط، إذ ينبغي عمى ال -

 المستيدفة0
التفاعمية، إذ يتفاعؿ المتعمـ مع المحتوى التعميمي والأنشطة المقدمة بطرؽ  -

 مختمفة لضماف وصولو إلى نواتج التعمـ0
 & Bell, Urhahne, Schanze) يحدد بؿ، أورىاف، شانز وبموتزنيرو 

Ploetzner, 2010, p1)  :أربعة أىداؼ عامة لمتعمـ بالاكتشاؼ، وىي كايتي  
  يتعمـ المتعمـ مف خلبؿ اندماجو في دروس الاكتشاؼ، بعض الطرؽ والأنشطة

 الضرورية؛ لمكشؼ عف أشياء جديدة بأنفسيـ0
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  ينمي عند المتعمـ اتجاىات واستراتيجيات تدريبية، يمكنيـ استخداميا في حؿ
 اء والبحث0المشكلبت التي تواجييـ بالاستقص

  ،تساعد دروس الاكتشاؼ المتعمميف عمى زيادة قدراتيـ في التحميؿ، والتركيب
 وتقويـ المعمومات بطريقة عقلبنية0

  ،ىناؾ شعور داخمي يحدث عند المتعمـ، مثؿ الميؿ إلى المياـ التعميمية
والمتعة، وتحقيؽ الذات عند الوصوؿ إلى اكتشاؼ ما، وىذه تحفز المتعمـ عمى 

 .بصورة أكثر فعالية وكفاءة أثناء سير الدرس التعمـ
 ثالثا: مميزات التعمم بالاكتشاف:

 ,Sarimanah)ولمتعمـ بالاكتشاؼ عديد مف المميزات، يمكف توضيحيا كالتالي 
et al., 2019, p 147; Kluge, 2011; Westwood, 2008, p 30): 

 دعـ المشاركة النشطة لممتعمميف في عممية التعمـ0 -
 وؿ المتعمـ0تعزيز فض -
 تمكيف تنمية ميارات التعمـ مدى الحياة مف المتعمميف0 -
 جعؿ تجربة التعمـ أكثر شخصية0 -
يجاد شيء لأنفسيـ0 -  تحفيز المتعمميف بشدة لأنو يمنحيـ الفرصة لمتجربة وا 
بناء المعرفة عمى أساس المعرفة الأولية التي يمتمكيا المتعمـ بالفعؿ حتى يتمكنوا  -

 مف فيـ أعمؽ0
 الإعتماد عمى الذات والإستقلبلية لدى المتعمميف0 تنمية -
 مساءلة المتعمميف عف الأخطاء والنتائج التي يحققونيا أثناء عممية التعمـ0  -
 ينمي ميارات الاستقصاء والتأمؿ التي يمكف تعميميا وتطبيقيا في سياؽ مخر0 -
 يعتمد المدخؿ عمى المعرفة والخبرة السابقة لممتعمميف -
 العمؿ الجماعي0يعزز ميارات  -

 ويمكن إضافة المميزات الآتية لمتعمم بالاكتشاف:
 يزيد قدرة المتعمـ عمى تذكر المعمومات وبقائيا لمدة طويمة 0 -
يعتبر أسموباً مشوقاً يحفز المتعمـ عمى الإستمرار في التعمـ خاصة عندما  -

 يحصؿ عمى الرضا عند وصولو الى اكتشاؼ معيف0



 

318 

 2020 سبتمبرـ  الثلاثونـ العدد  السادسالمجمد 

 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

فى تعمـ كيفية تتبع الدلائؿ وتسجيؿ النتائج،  يساعد المتعمـ عمى الإكتشاؼ -
 وبذلؾ يتمكف مف التعامؿ مع المشكلبت الجديدة 0

يوفر لممتعمـ فرص عدة لمتوصؿ لاستدلالات باستخداـ التفكير المنطقى سواء  -
 الإستقرائى أو الإستنباطي0

يشجع عمى التفكير الناقد ويعمؿ عمى تنمية المستويات العقمية عميا كالتحميؿ  -
 والتركيب والتقويـ0

 رابعا: أنماط التعمم بالاكتشاف:
، مجموعة مف الأنماط التي وردت في الدراسات والأدبياتولمتعمـ بالاكتشاؼ 
 ;Rabinowitz, 2018)؛ 8.00؛ أسامة سيد، 8.00وىي )ابتساـ الزوينى، 

Juwah, 2006: 
وتزويدىـ  وفيو تعرض مشكمة معينة عمى المتعمميف،التعمم بالاكتشاف الموجه:  -0

بتعميمات تكفي لضماف حصوليـ عمى خبرة قيمة، ويضمف نجاحيـ في استخداـ 
قدراتيـ العقمية لاكتشاؼ الحموؿ الصحيحة ليذه المشكمة، ويشترط أف يدرؾ 

 المتعمموف اليدؼ مف كؿ خطوة مف خطوات الإكتشاؼ0
معيا يتـ فيو تقديـ مشكمة معينة لممتعمميف و التعمم بالاكتشاف شبه الموجه:  -2

بحيث لا يقيده التي توجييـ لمحموؿ الممكنة بعض المقترحات والتوجييات العامة 
ولا يحرمو مف فرص النشاط العممي والعقمي، دوف أف يعرؼ الحموؿ النيائية ليذه 

 .المشكمة
وييدؼ التعمـ بالاكتشاؼ الحر إلى مساعدة المتعمميف  التعمم بالاكتشاف الحر: -2

 Jongمية لكنيا لا تخبرىا كيؼ يقوموف بذلؾ )في القياـ بالمياـ التعمي
,p 374, 2014Lazonder  & ويمتاز التعمـ بالاكتشاؼ الحر أنو يعتمد ،)

عمى مبادىء النظرية البنائية والإنخراط حيث تتيا لممتعمميف أف يتعمموا وفؽ 
تاحة الفرصة ليـ لتطوير عمميات إكتساب مالتي تثير إىتماالطريقة  يـ، وا 
 ,Martin, 2006)ذات معني عديدة ، والتعمـ عبر مصادر المختمفة الميارات
p223)0 

https://www.cambridge.org/core/search?filters%5BauthorTerms%5D=Ton%20de%20Jong&eventCode=SE-AU
https://www.cambridge.org/core/search?filters%5BauthorTerms%5D=Ard%20W.%20Lazonder&eventCode=SE-AU
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وفي البحث الحالي يستخدـ الباحثاف  نمطي التعمـ بالاكتشاؼ الموجو والحر في 
بيف النمطيف عمى النحو  بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب ويمكف توضيا الفرؽ

 التالي:
 ( مقارنة بين نمطي التعمم بالاكتشاف )الموجه/ الحر(1جدول )

 نمط التعمم بالاكتشاف الحر نمط التعمم بالاكتشاف الموجه
 تحديد أهداف التعمم في بداية لقطات الفيديو. تحديد أهداف التعمم في بداية لقطات الفيديو.

 إضافة سؤال أو مشكمة يناسب محتوى التعمم. محتوى التعمم.إضافة سؤال أو مشكمة يناسب 
إضافة التعميقات والتمميحات داخل لقطات الفيديو 

 لإرشاد المتعممين أثناء التعمم.
ترك حرية الاكتشاف والتقصي داخل لقطات 

 الفيديو.
إضافة بعض المهام والأنشطة في نهاية الفيديو 

 لمقيام بها داخل المحاضرات.
المهام والأنشطة في نهاية الفيديو لمقيام إضافة 

 بها داخل المحاضرات.

وقد تناولت عديد مف الدراسات، التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر، دراسة 
 (Hutapea1, Budiman & Sitompul, 2019)توصمت وىوتباؿ وبدماف وسيتبوؿ 

إلى وجود أثر كبير لمتعمـ  (Abdisa & Getinet, 2012) أبديسي وجيتنت 
 & Akanbi)بالاكتشاؼ الموجو في تنمية التحصيؿ الدراسي، ودراسة أكندبي وكموؿ 

Kolawole, 2014)  التي توصمت إلى فاعمية التعمـ بالاكتشاؼ الموجو والتعمـ الذاتي
 & Sitinjak)في تنمية التحصيؿ الدراسي، وكذلؾ توصمت دراسة سيتنجاؾ وموانغنؾ 

Mawengkang, 2018) باميروBamiro, 2015)  إلى فاعمية الدمج بيف التعمـ )
بالاكتشاؼ الموجو واستراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية التحصيؿ0 وتوصمت دراسة 

( عمى فاعمية التعمـ Loyens, Magd & Rikers, 2008لوينز وماجد وريكرز )
 نمية التعمـ المنظـ ذاتيا0ًبالاكتشاؼ الحر في التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلبت في ت

تفوؽ التعمـ  (Ardac & Sezen, 2002)وتوصمت دراسة أردؾ وسيزف 
بالاكتشاؼ الموجو الموجو بالمقارنة بالتعمـ بالاكتشاؼ الحر في التحصيؿ الدراسي، أما 

فتوصمت إلى تفوؽ التعمـ   (Olsson & Granberg, 2019)دراسة أولسف وجرانبيج 
بالاكتشاؼ الحر بالمقارنة بالتعمـ بالاكتشاؼ الموجو في التحصيؿ الدراسي والأداء 

 المياري0
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يلبند وريد   .& Baroody, Purpura, Eiland)أما دراسة برودي وبربور وا 
Reid, 2015)  فقد أكدت عمى فاعمية التعمـ بالاكتشاؼ عالي التوجيو ومنخفض
نمية التحصيؿ والإحتفاظ بالتعمـ، وكذلؾ توصمت دراسة ويرىرف ولواؿ التوجيو في ت

(wirhiren & Lawal, 2016)  عمى فاعمية التعمـ بالاكتشاؼ الموجو والحر في تنمية
 التحصيؿ الدراسي بالمقارنة بالطريقة التقميدية0

 خامسا: أهمية التعمم بالاكتشاف:
 ,Oroh)صمت أورو وكرو ولوبجا توجد أىمية كبيرة لمتعمـ بالاكتشاؼ، حيث تو 

Karwur & Lobja, 2019)  ودراسة رسمواتي وباربو ومنسير ،Resmawati,  
Prabowo & Munasir, 2018) دراسة سوانتي وبوربا ،)(Suyanti & purba, 

الى  (Nanto, Aini & Mulhayatiah, 2017)؛ ودراسة ناتو واني وممياتي (2017
اؼ في تنمية التحصيؿ الدراسي، وتوصمت دراسة أنفولد وجود أثر كبير لمتعمـ بالاكتش

(Anyafulude, 2013)  إلى فاعمية الدمج بيف استراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ
واستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشكلبت في تنمية التحصيؿ الدراسي، أما دراسة 

لتفاعمي ( فتوصمت إلى فاعمية الدمج بيف الكتاب ا(Vanichvasin, 2018فانشفيف 
 والتعمـ بالاكتشاؼ عمى تفاعؿ المتعمميف والتحصيؿ الدراسي0

المحور الرابع: العلاقة بين بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموب والتعمم 
 بالاكتشاف:

يحتاج التعمـ المقموب إلى تحفيز المتعمميف لاكتساب المعرفة والسعي لتحقيؽ 
متعمميف عمى استعداد لتجربة التعمـ، فمف نجاحيـ في التعمـ، وبالتالي، إذا لـ يكف ال

 & Moffett) عمى السواء تكوف نتيجة ىذا النموذج فعالة لكؿ مف المتعمميف والمعمميف
Mill, 2014)0 

( أف كؿ متعمـ لديو أسموب Moore & Chung, 2015وأوضا مور وتشونغ )
تعمـ مختمؼ وقد لا يستجيب التعمـ المقموب لاحتياجات وتفضيلبت المتعمميف، لا 
يستطيع بعض المتعمميف فيـ المعرفة مف مقاطع الفيديو التعميمية ويفضموف إعداد 
التعمـ التقميدي نظرًا لفرصة التفاعؿ وجيًا لوجو مع معممييـ، ويرجع ذلؾ إلى أنو 

وجيا التي تعتمد عمى لقطات الفيديو قد تكوف غير فاعمة، لذا فإف توظيؼ التكنول
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تكنولوجيا الواقع المعزز بما تشتمؿ عميو مف مميزات يمكنيا المساعدة في تحقيؽ 
 الفاعمية المطموبة لمقطات الفيديو

( أف العمؿ في بيئات التعمـ )ومنيا: بيئة 2.8، ص8.06ويوضا نبيؿ عزمي )
لمقموب( يقوـ أساساً عمى النشاط والتعمـ الذاتي، فالمتعمـ يكوف مدفوعاً الواقع المعزز ا

ذاتياً لمتعمـ والاكتشاؼ، كما أف بيئة الشبكات تشجع عمى التجوؿ والبحث والتقصي 
وأخيراً الاكتشاؼ، ومف ىنا تأتي أىمية ىذا النمط في جعؿ المتعمـ يبحث عف معمومات 

الوصوؿ إلى حقائؽ جديدة بالنسبة إليو، ولكف ىذا  محددة، ومف ثـ يربطيا معاً لمحاولة
لا يمنع مف إشراؼ المعمـ حتى يتأكد مف صحة سير المتعمـ في الوصوؿ لمحقائؽ 

 (2.80ص ،8.06والمفاىيـ )نبيؿ عزمي، 
ويتضا مما سبؽ أف توظيؼ استراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ داخؿ بيئة الواقع 

إضافية ليذه البيئة، وتحقيؽ نواتج التعمـ  المعزز المقموب، مف شأنو تحقيؽ فائدة
 ,Nazatul & Nurfaizah, 2018; Ibáñez)دراسة كؿ مف المستيدفة، وقد أكدت 

Di-Serio, Villarán-Molina & Delgado-Kloos, 2015)  إلى ضرورة الدمج
يا بيف تكنولوجيا الواقع المعزز وبيف التعمـ بالاكتشاؼ نظراً لفاعميتيا التعميمية وتحقيق

 لنواتج التعمـ المستيدفة0
 المحور الخامس: نظريات التعمم التي تدعم البحث الحالي:

اعتمد البحث الحالي عمى عدد مف النظريات التربوية، يمكف توضيحيـ عمى النحو 
 التالي:

: تعد النظرية البنائية نموذج يصور التعمـ باعتباره نشاط وعمميات النظرية البنائية -1
فيـ متطورة ومعرفة وخبرات تأتي مف تجربة المتعمميف بأنفسيـ اعتماداً عمى خبراتيـ 
السابقة، وبالتالي تؤدي إلى أف يكوف المتعمـ مشارؾ نشط خلبؿ عممية التعمـ 

(Gopalan, Abu Bakar & Zulkifli, 2017) ،النظرية البنائة عمى التعمـ  وتقوـ
يحدث نتيجة تعديؿ الأفكار التي بحوزة المتعمـ، أو إضافة معمومات جديدة، أو بإعادة 
تنظيـ ما ىو موجود مف أفكار لديو أي أف التركيز في التفكير البنائي يشمؿ كلب مف 

ؿ ومف خلب(، 808، ص 6..8البنية والعمميات التي تتـ داخؿ المتعمـ )كماؿ زيتوف، 
النظرية البنائية يتـ توظيؼ المعارؼ في حؿ المشكلبت القائمة عمى الإكتشاؼ، وتنمي 
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وترتبط بيئة التعمـ المقموب بمبادئ  ، (Pegga, 2009)الميارات المختمفة لممتعمميف
النظرية البنائية، حيث أف المتعمـ ىو المسئوؿ عف التعمـ الخاص بو، وتقوـ استراتيجية 

عمى ربط تجربة تعميمية جديدة باستخداـ أشرطة الفيديو التعميمية مما التعمـ المقموب 
يساعد ترسيخ المعرفة أو الفيـ، ويمكف لممتعمميف استخداـ وقت الفصؿ لتفسير تمؾ 

 Ray & Powell, 2014, p)التجربة الجديدة بناء عمى ما ىو معروؼ بالفعؿ
1463) 0 

التعمـ الواقع المعزز عمى التطبيقات يستند التعمـ في بيئة النظرية السموكية:  -2
المشتقة مف النظرية السموكية التى تيتـ بدراسة التغير الحادث في السموؾ الظاىري 
لممتعمـ حيث تعمؿ فالأكواد والصور والأيقونات تعمؿ كمثيرات تجذب انتباه المتعمـ 

 ،2..8(، وتشير ىناء عودة )62، ص 8.02لتحدث عممية التعمـ )أكرـ مصطفي، 
( أف المدخؿ السموكي يشكؿ أساسا فعالا لتيسير التعمـ المتعمؽ ..2-822ص 

باسترجاع الحقائؽ والتعميمات، وتحديد المفاىيـ وتوضيحيا، ويمكف استخداـ 
"، الحقائؽ، وىو ما يتوافؽ مع  WHATالاستراتيجيات السموكية بصفة عامة لتعميـ " 

 أىداؼ التعمـ بالاكتشاؼ0
ترتكز ىذه النظرية عمى أف التعمـ عممية داخمية تحدث معمومات: نظرية معالجة ال -3

داخؿ الفرد لمعالجة المعمومات التي يستقبميا مف العالـ الخارجي، وقد برزت ىذه 
النظرية كأحد الأبعاد الجديدة لتطور الإتجاه المعرفي في تظرتو لعممية التعمـ، واستوحت 

عمؿ دماغ الإنساف مع الحاسب ايلي في نظرية معالجة المعمومات فكرتيا مف تشابو 
تناوؿ الرموز وكيفية معالجتيا مف خلبؿ المدخلبت والعمميات والمخرجات )عبد الرحمف 

 (2020، ص 8.02سالـ، ميسوف منصور، 
المحور السادس: مقرر مقدمة في الحاسبات لطلاب الفرقة الأولى بالمعهـد 

 العالى للإدارة لمتكنولوجيا:
الفرقة الأولى بالمعيد العالى للئدارة والتكنولوجيػا مقػررا بعنػواف "مقدمػة يدرس طلبب 

فػػي الحاسػػبات" والػػذي ييػػدؼ إلػػى تنميػػة ميػػارات الطػػلبب فػػي اسػػتخداـ الحاسػػب ايلػػي 
ونظـ التشغيؿ، حيث تتمثؿ نواتج التعمـ المستيدؼ تحقيقيا بعػد دراسػة المقػرر فيمػا يمػي 

 (:8.02)مقرر مقدمة في الحاسبات، 
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 عرؼ الطالب عمى ماىية الحاسب0 يت 
 0يحدد الأنواع المختمفة لأجيزة الحاسب 
 0يشرح الطرؽ المختمفة لتمثيؿ البيانات والأنظمة العددية 
 0يصؼ البوابات المنطقية وأنواعيا 
 0يفسر مفيوـ البرمجة وخطوات إعداد البرامج وتفسير البرامج 
 0يقارف بيف البيانات والمعمومات 
 المختمفة لأجيزة الحاسوب وبيف استخدامات كلب منيا0 يربط بيف الأنواع 
  يقػػػارف بػػػيف الأنظمػػػة العدديػػػة مػػػع القػػػدرة عمػػػى التحويػػػؿ مػػػف نظػػػاـ عػػػددي لنظػػػاـ

 عددي اخر0
 يميز بيف البرامج بالمغات المختمفة0، و يصمـ خرائط سير العمميات 
 0بعد البوابات والدوائر المنطقية المختمفة 
 0يرسـ خرائط سير العمميات 
 رجـ البرامج ويصححيا0يت 
 0يدير الوقت بفعالية وكفاءة 
 0يعمؿ في فريؽ 
 0 يطور ويحسف مف أداؤه 
 ينمي معارفو وأفكاره ولديو الحافز المستمر لمتعمـ الذاتي 

وعمػػى ىػػذا فػػإف البحػػث الحػػالي ييػػدؼ إلػػى تنميػػة التحصػػيؿ وبقػػاء أثػػر الػػتعمـ لػػػدى 
ببيئػػػػة واقػػػػع معػػػػزز بالفصػػػػؿ الطػػػػلبب مػػػػف خػػػػلبؿ الػػػػتعمـ بالاكتشػػػػاؼ )الموجػػػػو/ الحػػػػر( 

المقمػػوب، حيػػث لاحػػظ الباحػػث الثػػاني مػػف خػػلبؿ تدريسػػو لممقػػرر وجػػود ضػػعؼ ممحػػوظ 
لدى الطلبب في تحصيؿ مفػاىيـ وميػارات اسػتخداـ الحاسػب ايلػي ممػا دفػع إلػى إجػراء 

 البحث الحالي0
المحــور الســابع: وصــف بيئــة الواقــع المعــزز بالفصــل المقمــوب فــي البحــث 

 التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى طلاب المعاهد العميا.الحالي لتنمية 
قػػاـ الباحثػػاف بمراعػػاة مجموعػػة مػػف الأسػػس والمعػػايير التػػي تصػػؼ بيئػػة الواقػػع 

 المعزز بالفصؿ المقموب في البحث الحالي وىي:
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مكانيػػػة  00 تػػػـ تحميػػػؿ بيئػػػة الػػػتعمـ والتحقػػػؽ مػػػف تػػػوافر الأجيػػػزة اللبزمػػػة لػػػدى الطػػػلبب وا 
 رنت والإبحار في البيئة بسيولة يسر0دخوليـ عمى شبكة الإنت

كمػػا تمػػت مراعػػاة أىميػػة تحقيػػؽ بيئػػة الواقػػع المعػػزز بالفصػػؿ المقمػػوب لنػػواتج الػػتعمـ  80
المسػػتيدفة مػػف خػػلبؿ تصػػميميا وفقػػا لتتػػابع المحتػػوى بمقػػرر "مقدمػػة فػػي الحاسػػبات" 

 وتنظيمو مف حيث التتابع المنطقي لعرض المحتوى في البيئة0
أنمػػاط الػػتعمـ بالاكتشػػاؼ، حيػػث تػػـ تصػػميـ الػػتعمـ بالاكتشػػاؼ تمػػت مراعػػاة تصػػميـ  20

الموجػػو مػػف خػػلبؿ عػػرض التممحيػػات والتوجييػػات داخػػؿ البيئػػة مػػف خػػلبؿ دمجػػو فػػي 
لقطػػات الفيػػديو لإرشػػػاد وتوجيػػو الطػػلبب فػػػي أثنػػاء تعمػػـ المحتػػػوى، بينمػػا تػػـ تصػػػميـ 

المحتػػػوى  الػػػتعمـ بالاكتشػػػاؼ الحػػػر مػػػف خػػػلبؿ تػػػرؾ الحريػػػة لمطػػػلبب فػػػي اثنػػػاء تعمػػػـ
يجاد حموؿ ليا بأنفسيـ0  لاكتشاؼ وتحديد المشكلبت وا 

تػػػػـ اسػػػػتخداـ بعػػػػض البػػػػرامج لإنتػػػػاج محتػػػػوى البيئػػػػة بشػػػػكؿ مناسػػػػب ومنيػػػػا، برنػػػػامج  60
 MS Word، وبرنامج معالج النصػوص Adobe Photoshop Cs5الفوتوشوب 

لتبػدو مناسػبة  لتسجيؿ لقطات الفيػديو والتعػديؿ عمييػا Singate 9، وبرنامج 2013
 0إلى حد كبير

( ودمجيا في صفحات المقرر ليدخؿ الطلبب إلى البيئة QR codeتـ أنشاء أكواد ) 00
بسيولة ويسر مف خلبؿ ىواتفيـ بعد تحميػؿ قػارئ الأكػواد عمييػا دوف الحاجػة لكتابػة 

 روابط قد تكوف معقدة ويصعب عمييـ استخداميا0
رسػالو لمطػلبب حتػى يتعػرؼ الطالػب كما قاـ الباحثاف بإعداد دليؿ لاسػتخداـ ا 40 لبيئػة وا 

رشادات الاستخداـ لكػي تحقػؽ  عمى اليدؼ مف البيئة وخطوات الدخوؿ والاستخداـ وا 
اليدؼ منيا، كما تـ تجريب البيئة عمى الطلبب والتعديؿ عمييا في ضوء المشكلبت 

 التي واجيت معظـ الطلبب أثناء استخداميا0
صػػػػميـ الأنسػػػػب لبيئػػػػة الواقػػػػع المعػػػػزز وبػػػػذلؾ فقػػػػد توصػػػػؿ الباحثػػػػاف إلػػػػى الت

بالفصػؿ المقمػوب، والتػػي تعتمػد عمػى نمطػػي الػتعمـ بالاكتشػاؼ الموجػػو/ الحػر، والتػػي 
تتوافػػؽ مػػع مسػػتوى الطػػلبب ومػػع الأىػػدؼ التعميميػػة لممقػػرر "مقدمػػة فػػي الحاسػػبات" 

 المقرر عمى الطلبب عينة البحث0



 

325 

 2020 سبتمبرـ  الثلاثونـ العدد  السادسالمجمد 

 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

لفصــل المقمــوب فــي المحــور الثــامن: معــايير تصــميم بيئــة الواقــع المعــزز با
 البحث الحالي:

قاـ الباحثاف بالرجوع إلى الأدبيات والدراسات التي تناولػت تصػميـ بيئػات الواقػع 
؛ رييػاـ 8.02؛ ىنػاء محمػد، Kipper & Rampolla, 2013المعزز ومنيا دراسات )

(، والدراسات التي تناولػت تصػميـ بيئػات الفصػؿ المقمػوب ومنيػا دراسػات 8.04الغوؿ، 
(Davies, Dean & Ball, 2013; Bergmann & Sams, 2012)  وتػـ تحديػد

 معايير تصميـ بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب في المعايير التالية:
أف يتناسػػػػب المحتػػػػوى المعػػػػزز مػػػػع حجػػػػـ شاشػػػػات الأجيػػػػزة المختمفػػػػة مػػػػف حيػػػػث  -

 الوضوح0 
 سيولة الإبحار والاستخداـ مف قبؿ الطلبب0 -
ة الاسػتخداـ حتػى لا تعيػؽ الطػلبب عنػد الاسػتخداـ وضع تمميحات واضحة لكيفيػ -

 في منازليـ0
إمكانيػػػة تحميػػػؿ المحتػػػوى عمػػػى الجيػػػاز دوف الحاجػػػة للئتصػػػاؿ بشػػػبكة الإنترنػػػت  -

 طوؿ الوقت حتى يستطيع جميع الطلبب استخداـ البيئة خارج الفصوؿ الدراسية0 
 مراعاة حجـ الميديا لممساحة التخزينية للؤجيزة المختمفة0  -
 تتوافؽ بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب مع أكثر مف نظاـ تشغيؿ0أف  -
 أف تتوافؽ البيئة مع أكثر مف إصدار مف أنظمة التشغيؿ0 -
 أف تتوافؽ البيئة مع الأجيزة بكافة إصداراتيا المتعارؼ عمييا0 -
، حيػػث ينبغػػي أف  يكػػوف الرسػػـ واضػػا وبسػػيط مػػع مراعػػاة النسػػبية  - جػػودة الرسػػوـ

 مساحة الرسـ ومساحة العرض0والتناسب بيف 
 أف تكوف الرسوـ المتحركة واضحة وذات مساحة تخزينية قميمة0 -
 أف تكوف وسائط البيئة عالية الجودة0 -
 أف تكوف الألواف واقعية حتى تثير انتباه المتعمـ0 -
 أف يتاح لممتعمـ التحكـ في عرض الفيديو مف خلبؿ شريط تحكـ الفيديو0 -
 في عرض لقطات الفيديو0أف تستخدـ السرعة الطبيعية  -
 Mp4 – avi0أف تستخدـ الصيغ القياسية لممفات الفديو مثؿ  -
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 أف يتكامؿ استخداـ الفيديو بما يتناسب مع الأىداؼ والمحتوى التعميمي0  -
الفصػػػػؿ دمجيػػػا مػػػع أف يتفاعػػػؿ الطالػػػب مػػػع البيئػػػػة المعػػػززة بسػػػيولة مػػػف خػػػػلبؿ  -

 المقموب0
 سية والمتقدمة أف يتمكف الطلبب مف معرفة القوائـ الأسا -
يتمكف الطلبب مف مشاىدة الفيديو وسماع ممفات الصوت بسيولة ويسر دوف أف  -

 الحاجة إلى تعديؿ صيغ الممفات0
وضع قوالب جاىزة تمكف المعمػـ مػف إضػافة المصػادر وربطيػا بػالمحتوى المعػزز  -

 في اي وقت0
لمقػرر وضع قوالب جاىزة لمتصميـ يختػار المعمػـ مػا يتناسػب مػع المحتػوى ولغػة ا -

 وأىدفو التي تمت صياغتيا0
وقػػػد تمػػػت مراعػػػاة المعػػػايير السػػػابقة فػػػي تصػػػميـ بيئػػػة الواقػػػع المعػػػزز بالفصػػػؿ 
المقمػػػػوب مػػػػف حيػػػػث التصػػػػميـ والمحتػػػػوى التعميمػػػػي وتصػػػػميـ أنمػػػػاط الػػػػتعمـ بالاكتشػػػػاؼ 
)الموجو/ الحر( حتػى يحقػؽ اليػدؼ مػف البحػث الحػالي وىػو تنميػة التحصػيؿ وبقػاء أثػر 

 طلبب0التعمـ لدى ال
 المحور التاسع: نموذج التصميم التعميمي المستخدم في البحث الحالي:

اف للؤدبيػػػات والدراسػػػات التػػػي تناولػػػت التصػػػميـ التعميمػػػي الباحثػػػبعػػػد مراجعػػػة 
(؛ ودراسػػػة ماريػػػاف 8.02دراسػػػة أمػػػؿ حمػػػادة )لمواقػػػع المعػػػزز والػػػتعمـ المقمػػػوب، منيػػػا: 

، وجػػػػد أنيػػػػا اتفقػػػػت عمػػػػى اسػػػػتخداـ (8.04(؛ عبػػػػدالرؤوؼ إسػػػػماعيؿ )8.02جػػػػرجس )
النموذج العاـ لتصميـ بيئات الواقع المعػز المقمػوب، ويتفػؽ الباحثػاف  مػع ىػذه الدراسػات 

لبساطة  Addie Modelحيث قاـ بإعداد بيئة الواقع المعز المقموب وفؽ النموذج العاـ 
متصػػػػميـ التصػػػػميـ وسػػػػيولة الإسػػػػتخداـ ومناسػػػػبتو لممبػػػػدتئيف، كمػػػػا يعػػػػد النمػػػػوذج العػػػػاـ ل

التعميمي كأحد نماذج التصميـ التعميمي وىو أسموب نظامي لعممية تصميـ التعميـ يػزود 
المصػػػمـ بإطػػػار إجرائػػػي يضػػػمف أف تكػػػوف المنتجػػػات التعميميػػػة ذات فاعميػػػة وكفػػػاءة فػػػي 

 تحقيؽ الأىداؼ0
مف خمس مراحؿ  Addie Modelويتكوف النموذج العاـ لتصميـ التعميمي 

 اسمو منيا، وىي كايتي:رئيسو يستمد النموذج 
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 Addie Mode( مراحل النموذج العام لمتصميم التعميمي 2شكل )

 زتـ بمورة ىذه المراحؿ في أداء وظائفيا في تصميـ وبناء بيئة الواقع المعز 
 المقموب في النموذج التالي:

 
(  مراحل التصميم التعميمي بيئة الواقع المعز المقموب وفق النموذج العام لمتصميم 3شكل )

 )إعداد الباحثان( Addie Model التعميمي  
وفيما يمي عرض إجراءات البحػث وفػؽ نمػوذج التصػميـ التعميمػي المتبػع والػذي 

 تـ استخلبصو مف النموذج العاـ لمتصميـ التعميمي0
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 إجراءات البحث
نظػػرا لأف البحػػث الحػػالي ييػػدؼ إلػػى تصػػميـ بيئػػة واقػػع معػػزز بالفصػػؿ المقمػػوب 
قائمة عمى نمطػي الػتعمـ بالاكتشػاؼ )الموجػو/ الحػر( لتنميػة التحصػيؿ وبقػاء اثػر الػتعمـ 

 لدى طلبب المعاىد العميا فقد مر التصميـ التعميمي لمبحث الحالي بالخطوات التالية:
لواقع المعزز بالفصل المقموب وفق التعمم بالاكتشاف التصميم التعميمي لبيئة ا -أولاً 

 )الموجه/ الحر(:
( كما سبؽ بيانو، وفيما ADDIEتـ استخداـ نموذج التصميـ التعميمي العاـ )

 يمي شرح لتمؾ المراحؿ في ضوء التصميـ التعميمي لبيئة الواقع المعز بالفصؿ المقموب:
 مرحمة التحميل: -أولاً 

لممراحؿ الأخرى في عممية التصميـ التعميمي، ويمكف  وىي المرحمة الأساسية
 توضيا خطواتيا عمى النحو التالي:

حديد أنسب نمط لمتعمـ تحددت مشكمة البحث في تحديد مشكمة البحث:  -1
بالاكتشاؼ، وذلؾ في محاولة لتحديد أفضؿ الطرؽ لتوظيفو ضمف بيئات الواقع المعزز 

موجو أـ نمط التعمـ بالاكتشاؼ الحر، وما أثر المقموب، ىؿ نمط التعمـ بالاكتشاؼ ال
 ذلؾ في التحصيؿ المعرفي لمطلبب، وبقاء أثر التعمـ لدييـ0

 تمتاز عينة البحث بالخصائص التالي: تحميل خصائص المتعممين: -2
 ( عاـ020-02المرحمة العمرية: تتراوح أعمارىـ  بيف ) 
  :ظـ معمومات طالب مف طلبب الفرقة الأولى تخصص ن 46عدد الطلبب

 إدارية0
 نوعيـ: ذكور. 
  يتوفر لدى الطلبب أجيزة ذكية ولدييـ القدرة عمى استخداـ تطبيقات التعمـ النقاؿ

 المتنوعة0 
لا تتطمب بيئة الواقع المعز المقموب لدعـ عممية التعمـ سوى  تحميل بيئة التعمم: -3

توافر ىاتؼ نقاؿ حديث )ذكي( حتي يتمكف الطلبب مف متابعة لقطات الفيديو التي قاـ 
لتطبيؽ تكنولوجيا الواقع  (Qr reader)الباحثاف اف بتصميميا ورفعيا عمى موقع 

مطالب لباقة للئنترنت عمى الجواؿ المعزز، بالإضافة إلى توافر شبكة إنترنت أو توفير 
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حتى يستطيع استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز والحصوؿ عمى المحتوى التعميمي 
 المطموب0

 مرت مرحمة التصميـ بالخطوات التالية: مرحمة التصميم: -ثانياً 
تعد عممية تحديد أىداؼ التعمـ مف أىـ خطوات بناء  تحديد الأهداف التعميمية: -1

، فيي تفيد عند تحديد عناصر المحتوي العممي المناسب قع المعزز المقموببيئة الوا
بيئة الواقع للؤىداؼ، والوسائؿ والأساليب المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تطبيؽ 

، كما أنيا تساعد في تحديد وسائؿ وأساليب التقييـ لمتعرؼ المعزز بالفصؿ المقموب
اليدؼ العاـ لتكنولوجيا الواقع المعزز في: تنمية  عمى مدى تحقيؽ ىذه الأىداؼ، وتمثؿ

التحصيؿ الدراسي وبقاء أثر التعمـ لطلبب الفرقة الأولى تخصص نظـ المعمومات بمعد 
 المدينة العالي للئدارة والتكنولوجيا في مقرر مقدمة في الحاسبات0 

)الموجو/ الحر( تـ استخداـ استراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ تحديد استراتيجية التعمم:  -2
وذلؾ في بيئة الواقع المعزز المقموب، حيث تـ بالنسبة لمتعمـ بالاكتشاؼ الموجو، يتـ 

 بالخطوات التالية:
 تحديد أىداؼ التعمـ في بداية لقطات الفيديو0 - 0
 إضافة سؤاؿ أو مشكمة يناسب محتوى التعمـ0 - 8
 لإرشاد المتعمميف أثناء التعمـ0إضافة التعميقات والتمميحات داخؿ لقطات الفيديو  - 2
 إضافة بعض المياـ والأنشطة في نياية الفيديو لمقياـ بيا داخؿ المحاضرات0 - 6

 
 ( شاشة توضح الأهداف بفيديو التعمم بالاكتشاف في بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموب4شكل )
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 بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموب( شاشة توضح السؤال في بداية فيديو التعمم بالاكتشاف في 5شكل )

 
( شاشة توضح التعميقات والتمميحات بفيديو التعمم بالاكتشاف في بيئة الواقع المعزز 6شكل )

 بالفصل المقموب

 
 ( شاشة النشاط بفيديو التعمم بالاكتشاف في بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموب7شكل )
 يتـ بالخطوات التالية:، لمتعمم بالاكتشاف الحرأما بالنسبة 

 0تحديد أىداؼ التعمـ في بداية لقطات الفيديو 
 0إضافة سؤاؿ أو مشكمة يناسب محتوى التعمـ 
 0ترؾ حرية الاكتشاؼ والتقصي داخؿ لقطات الفيديو 
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 0إضافة المياـ والأنشطة في نياية الفيديو لمقياـ بيا داخؿ المحاضرات 

 
 كتشاف في بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموب( شاشة التعمم بفيديو التعمم بالا 8شكل )

تـ البحث في شبكة الإنترنت عف المصادر التعميمية المناسبة والتي  تحديد الموارد: -3
ز المقموب وقد حصؿ الباحثاف  عمى بعض َّيمكف استخداميا في بيئة الواقع المعز

المصادر المتمثمة في الصور ومقاطع فيديو والتي يمكف استخداميا في التكنولوجيا 
 Adobe Photoshopاـ برنامج ولكنيا كانت في حاجة لمتعديؿ وتـ تعديميا باستخد

Cs بالنسبة لمصور، وبرنامج ،Camtasia Studio  0لمعالجة لقطات الفيديو 
ىذه المرحمة تـ تحديد الوسائط المتعددة التي سيتـ  تحديد الوسائط المتعددة: -4

استخداميا في بيئة الواقع المعزّز بالفصؿ المقموب، حيث سيتـ إنتاج النصوص 
المكتوبة، وصور ثابتة، ولقطات فيديو لكي يتـ ربطيا مع كتاب مقدمة الحاسب ايلي 

 )وحدة: البوابات المنطقية(0
 الإنتاج بالخطوات التالية:مرت مرحمة  مرحمة الإنتاج: -ثالثاً 

اعتمد الباحثاف  عمى عدد مف البرامج لإنتاج  تحديد برامج الوسائط المتعددة: -1
 الوسائط المتعددة المستخدمة، وىي:

  وبشبرنامج الفوتو Adobe Photoshop Cs5 0 
  برنامج معالج النصوصMS Word 2013 0 
 ( برنامجSingate 90لتسجيؿ لقطات الفيديو ) 

قاـ الباحثاف  بتصميـ الوسائط المتعددة اللبزمة لبيئة  ج الوسائط المتعددة:إنتا -2
 الواقع المعزز المقموب، وتكونت مف التالي:
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 :استخداـ برنامج  النصوصMicrosoft Word  لكتابة النصوص، مراعيًا في ذلؾ
وحجـ الشاشة ككؿ، والمساحة المخصصة لعرض  Fontالتوافؽ بيف حجـ النص 

 النص عمى الشاشة0
 :استخدـ برنامج  الصور الثابتةAdobe Photoshop  لإنتاج الصور، وفقًا

ضافة التعميقات النصية والتوضيحية، ثـ حفظ الصور بالامتداد ) ( jpgلمحاجة وا 
 والذي يصما لمنشر عمى الإنترنت مف حيث الحجـ والوضوح0

 ديو: لقطات الفي( قاـ الباحثاف  باستخداـ برنامجsingate 9 لتسجيؿ لقطات )
 الفيديو، بجودة عالية0

تـ استخداـ طريقة القائمة عمى الرؤية  تحديد طريقة توصيل الواقع المعزز: -3
Vision-Based وىي ترتبط بتوجيو المتعمـ كاميرا الجياز النقاؿ إلى واقع مادي ،

صورة لقطات فيديو، والذي يمتاز بأنو يمكف قراءة أي محدد يتـ عرضو عمى النقاؿ في 
جسـ حقيقي )صفحة كتاب، مجسـ 0000(؛ دمج المعمومات الإفتراضية مع العالـ 
 الواقعي؛ إضافة مجموعة مف المعمومات المفيدة الى الإدراؾ البصري، التطبيؽ مجاني0

 
 مرت مرحمة التنفيذ بالخطوات ايتية: مرحمة التنفيذ: -رابعاً 

تـ تحميؿ لقطات الفيديو التي تـ   ربط الوسائط المتعددة بصفحات الكتاب: -1
وتـ طباعة الأكواد التي مف خلبليا يتـ استدعاء  (qr code)إنتاجيا عبر موقع  

لقطات الفيديو القائمة عمى الإكتشاؼ )الموج/ الحر(، بحيث يستطيع الطالب مف خلبؿ 
 تدعاء لقطات الفيديو0توجيو الياتؼ النقاؿ ليذه الأكواد اس

تـ بناء دليؿ استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز  إعداد دليل استخدام الواقع المعزز: -2
بحيث يساعد الطلبب عمى استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز، ويشتمؿ عمى لقطات 
الفيديو توضا لمطلبب كيفية استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز لتحقيؽ الأىداؼ 

 ة المستيدفة0التعميمي
تـ تطبيؽ بيئة الواقع المعزز بالفصؿ  إجراء التجربة الإستطلاعية عمى المتعممين: -3

( طالب مف طلبب الفرقة الأولى تخصص نظـ معمومات .8المقموب عمى عينة مف )
)خارج عينة البحث الأساسية(، وذلؾ لمتأكد مف سلبمة بيئة الواقع المعزز بالفصؿ 
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ت اللبزمة لكي تكوف صالحاً لمتطبيؽ، وقد استغرؽ التقويـ المقموب وعمؿ التعديلب
 البنائي اسبوع، ويرجع اليدؼ الى مرحمة التجريب عمى عينة البحث الى:

  تطبيػؽ بيئػػة الواقػع المعػػزز بالفصػػؿ معرفػة الصػػعوبات التػي قػػد تواجػو الباحثػػاف  أثنػػاء
 0المقموب

 بمػػػا يضػػػمف إجػػػراء التقػػػويـ  اكتسػػػاب الباحثػػػاف  خبػػػرة تطبيػػػؽ التجربػػػة والتػػػدريب عمييػػػا
 النيائي لمبحث بكفاءة وميارة، ومواجية متطمبات تطبيؽ بيئة الواقع المعزز المقموب0

  الكشػػػؼ عػػػف الصػػػعوبات التػػػي قػػػد تواجػػػو الطػػػلبب أثنػػػاء تطبيػػػؽ بيئػػػة الواقػػػع المعػػػزز
 بالفصؿ المقموب وكيفية تلبفييا0

 وتوصؿ الباحثاف  إلى التالي:
  لتطبيؽ بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب عمييـ0أظير الطلبب استعدادىـ 
 0أوضا الطلبب مدى سيولة استخداـ بيئة الواقع المعزز المقموب 
  أشار الطلبب إلى وضوح بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب وبساطتو وتكامؿ

 عناصره وترابطو0
 

 عمى التالي: تمثمت مرحمة التقويـ لبيئة الواقع المعزز، مرحمة التقويم: -خامساً 
ــى المحكمــين:  -1 ــة عم تػػـ عػػرض بيئػػة الواقػػع المعػػزز بالفصػػؿ المقمػػوب عــرض البيئ

عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف المحكمػػػػػيف المتخصصػػػػػيف فػػػػػي مجػػػػػاؿ تكنولوجيػػػػػا التعمػػػػػيـ، وذلػػػػػؾ 
باستخداـ استمارة تقويـ بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب المستخدمة، وذلؾ مف أجؿ 

، وفػى ضػوء مراء الخبػراء والمحكمػيف تػـ تعػديؿ المقمػوبالحكـ عمى بيئة الواقػع المعػزز 
، وذلػػؾ حتػػى تكػػوف تمػػؾ الخمفيػػات بيئػػة الواقػػع المعػػزز بالفصػػؿ المقمػػوببعػػض خمفيػػات 

لقطػات الفيػديو لتعمػؿ بسػرعة، مػع التأكيػد مناسبة لعرض الصور، وأيضاً تقميؿ مساحة 
 عمى المحافظة عمى جودة لقطات الفيديو0

 البحث:بناء أداة  -ثانياً 
اعتمد البحث الحالي عمى أداة واحدة تمثمت في الاختبار التحصيمي، وفيما 

 يمي خطوات بناء ىذه الأداة:
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ىدؼ الاختبار إلى قياس تحصيؿ عينة مف طلبب الفرقة  تحديد هدف الاختبار: -1
الأولى بقسـ نظـ المعمومات في وحدة )البوابات المنطقية( بمقرر مقدمة في الحاسبات، 

التطبيؽ(، قبؿ وبعد  –الفيـ  –وفقاً لمستويات بموـ المعرفية الثلبث وىي: )التذكر 
 التجربة الميدانية لمبحث0

تـ تحديد نوعيف مف أشكاؿ الاختبارات  ختبار:تحديد وصياغة مفردات الا -2
الموضوعية ليستخدـ في إعداد الاختبار وىو )الاختيار مف متعدد والصواب والخطأ(، 

 وقاـ الباحثاف  بمراعاة ما يمي:
 0أف تكوف بدائؿ الاختبار متساوية في الطوؿ قدر الإمكاف 
 الصحيحة0 ألا تكوف مف بدائؿ الإجابات ما يشير صراحة إلى الإجابات 
  في عبارات واضحة وقصيرة بحيث تسيؿ عمى المتعمـ فيميا0أف تكوف المفردة 
 0ألا تحتاج المفردة إلى إضافة جديدة إلييا 
 0أف تحتوي كؿ مفردة عمى فكرة واحدة ومحددة 
 0أف تكوف صياغة الأسئمة بسيطة ومفيومة 
 0ألا توضع في رأس السؤاؿ أي كممة سوؼ تتكرر في بداية البدائؿ 
 0تجنب الأسئمة المعتمدة عمى بعضيا البعض 
  أف تكوف البدائؿ مستقمة عف بعضيا البعض قدر الإمكاف؛ وذلؾ لأف البدائؿ

 المرتبطة يسيؿ حذفيا0
 0)أف تكوف الأسئمة ليا إجابة واحدة )موضوعية 

قاـ الباحثاف  بإعداد جدوؿ المواصفات للبختبار  إعداد جدول المواصفات: -3
لمربط بيف الأىداؼ التعميمية، وبيف المحتوى، ولتحديد عدد المفردات التحصيمي، وذلؾ 

اللبزمة لكؿ ىدؼ في مستويات )التذكر، الفيـ، التطبيؽ( حيث بمغ عدد مفردات 
( مفردة، والجدوؿ التالي يوضا مواصفات الاختبار 22الاختبار في صورتو النيائية )

 التحصيمي0
 ( مواصفات الاختبار التحصيمي2جدول )

موضوعات وحدة البوابات 
 المنطقة

الوزن النسبي 
 وعدد الاسئمة

الوزن النسبي  مستويات الأهداف
 لمموضوع

عدد 
 تطبيق فهم تذكر الأسئمة 
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 andالبوابة المنطقية 
 %2.6 %5.3 %7.9 الأهمية

15.8% 6 
 1 2 3 الأسئمة

مشروع انشاء البوابة 
بمغة  andالمنطقية 

vb.net 

 %10.5 %5.3 %7.9 الأهمية
23.7% 9 

 4 2 3 الأسئمة

 QRالبوابة المنطقية 
 %5.3 %2.6 %5.3 الأهمية

13.2% 5 
 2 1 2 الأسئمة

مشروع انشاء البوابة 
 vb.netبمغة  QRالمنطقية 

 %7.9 %5.2 %2.6 الأهمية
15.7% 6 

 3 2 1 الأسئمة

 Notالبوابة المنطقية 
 %5.3 %5.3 %2.6 الأهمية

13.2% 5 
 2 2 1 الأسئمة

مشروع انشاء البوابة 
 vb.netبمغة  Notالمنطقية 

 %7.9 %7.9 %2.6 الأهمية
18.4% 7 

 3 3 1 الأسئمة
 %39.5 %31.6 %28.9 مجموع الأوزان النسبية

100% 38 
 15 12 11 مجموع الأسئمة

 

بعد صياغة مفردات الاختبار وضع الباحثاف  تعميمات  وضع تعميمات الاختبار: -4
 الاختبار التحصيمي، وقد روعي عند صياغتيا ما يمي:

 0أف يحدد اليدؼ مف الاختبار 
 0أف تكوف التعميمات سيمة وواضحة ومباشرة 
 0أف توضا التعميمات طريقة تسجيؿ الإجابة ومكانيا 
 ة0أف يقرأ المتعمـ كؿ سؤاؿ بعناية ودقة قبؿ الإجاب 
 0أف يتأكد المتعمـ مف رقـ السؤاؿ في كراسة الأسئمة قبؿ الإجابة عميو 
 0توضيا عدد الأسئمة التي يشمميا الاختبار وزمنو 

الاختبار الصادؽ ىو الذي يقيس ما وضع لقياسو،  التحقق من صدق الاختبار: -5
وذلؾ  ولذلؾ تيدؼ ىذه الخطوة إلى التحقؽ مف تمثيؿ الاختبار للؤىداؼ المحددة لو،

عف طريؽ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى عدد مف المحكميف المتخصصيف 
 تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ بيدؼ استطلبع رأييـ فيما يمي:

 0دقة الصياغة المغوية لكؿ مفردة 
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 0مدى ملبئمة العبارات لمستوى فيـ الطالب 
 0إضافة بعض الأسئمة الميمة، وحذؼ الغير ميمة 
  الأسئمة لعناصر المحتوى0مدى مناسبة 

 0مدى صلبحية الاختبار لمتطبيؽ 
حيث قاـ الباحثاف  بإجراء التعديلبت التي اقترحيا السادة المحكموف، والتي 
تمثمت فيما يمي: إعادة صياغة بعض مفردات الاختبار، استبداؿ أو حذؼ بعض 

 الكممات تأكيداً لموضوح0
بعد التحقؽ مف صدؽ الاختبار  :التجربة الاستطلاعية للاختبار التحصيمي -6

التحصيمي، أجريت التجربة الاستطلبعية عمى مجموعة مف طلبب الفرقة الأولى بقسـ 
( طالب )مف خارج عينة البحث الأساسية(، .8نظـ المعمومات الإدارية، بمغ عددىـ )

 وكاف اليدؼ مف التجربة الاستطلبعية ما يمي:
تـ حساب معامؿ  ردات الاختبار:حساب معامل السهولة والصعوبة لمف -6-1

السيولة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، وتراوحت معاملبت السيولة ما بيف 
( وىي معاملبت سيولة مقبولة، وتراوحت معاملبت الصعوبة ما 042. -022.)

 ( وىي معاملبت صعوبة مقبولة0480.-022.بيف )
ة كؿ مفردة مف مفردات يعبر معامؿ التمييز عف قدر  حساب معامل التمييز: -6-2

الاختبار عمى التمييز بيف الأداء المرتفع والأداء المنخفض لأفراد العينة في 
(، مع الوضع في الاعتبار أف المفردة .02.-002.الاختبار، وتراوحت ما بيف )

 ( ذات قدرة تميزيو ضعيفة080.التي تحصؿ عمى معامؿ تمييز أقؿ مف )
يقصد بثبات الاختبار أف يعطي الاختبار  حساب معامل ثبات الاختبار: -6-3

نفس النتائج إذا أعيد تطبيقو عمى نفس الأفراد في نفس الظروؼ، واليدؼ مف 
قياس ثبات الاختبار ىو معرفة مدى خمو الاختبار مف الأخطاء التي تغير مف 
أداء الفرد مف وقت يخر عمى نفس الاختبار، وتـ حساب ثبات الاختبار بمعادلة 

(، باستخداـ حزمة البرامج 022.، وبمغ مقداره )Crounbachنباخ ألفا كرو 
(، ومف ثـ يمكف الوثوؽ في النتائج التي يتـ الحصوؿ عمييا SPSSالإحصائية )

 عند تطبيؽ الاختبار عمى عينة البحث0
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قاـ الباحثاف  بتسجيؿ الزمف الذي استغرقو  تحديد الزمن المناسب للاختبار: -6-4
، لزمف اللبزـ للئجابةعمى الاختبار، ثـ حساب متوسط ا كؿ طالب في الإجابة

 دقيقة0 20طالب =  .8÷ دقيقة  ..2الزمف المناسب للبختبار = 
يحصؿ الطالب عمى درجة واحدة عمى كؿ مفردة يجيب  طريقة تصحيح الاختبار: -7

عنيا إجابة صحيحة، وصفر عمى كؿ مفردة تتركيا أو تجيب عنيا إجابة خاطئة، 
( درجة، وبعد ىذه الإجراءات أصبا الاختبار 22وبذلؾ تكزف الدرجة الكمية للبختبار )
 في صورتو النيائية صالحاً للبستخداـ0

قاـ الباحثاف  بالبدء في التجربة الأساسية التي  البحث:خطوات تنفيذ تجربة  -ثالثاً 
استغرقت قرابة الشير، بواقع مرتيف أسبوعياً، وقد مرت التجربة الأساسية لمبحث 

 بالمراحؿ ايتية:
طلبب الفرقة الأولى تخصص نظـ  مف البحث تـ اختيار عينة :الدراسة عينة اختيار 00

 طالب، (46عددىـ ) للئدارة والتكنولوجيا، بمغمعمومات إدارية بمعيد المدينة العالي 
إلي مجموعتيف تجريبتيف، التجريبية الأولى تستخدـ التعمـ  عشوائيًا تقسيميـ وتـ

( طالب، 28بالاكتشاؼ الموجو عبر بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب وعددىـ )
لمعزز بالفصؿ والتجريبية الثانية تستخدـ التعمـ بالاكتشاؼ الحر عبر بيئة الواقع ا

 ( طالب280المقموب وعددىـ )
القبمي للبختبار التحصيمي عمى طلبب  التطبيؽ تـقبمياً:  الدراسة أدوات تطبيق .2

المجموعتيف التجريبتيف، وذلؾ لمتأكد مف تكافوء مجموعتي البحث، استخدـ الباحثاف  
دلالة ، لتحديد Independent Samples t-testاختبار )ت( لمعينات المستقمة 

الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو( 
والمجموعة التجريبية الثانية )التعمـ بالاكتشاؼ الحر( في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ 
المقموب في التطبيؽ القبمي للبختبار التحصيمي، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج 

 (:2الموضحة بجدوؿ )
( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية 3ل )جدو

 للاختبار التحصيميالثانية في التطبيق القبمي 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 الدلالة قيمة "ت" د.ح المعيارى

Sig. 
مستوى 
 الدلالة
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 2.225 11.22 32 التجريبية الأولى
62 0.183 0.855 

دالة عند غير 
مستوى 

 1.857 11.31 32 التجريبية الثانية (0.05)

( ومستوى الدلالة 0022.ومف الجدوؿ السابؽ يتضا أف قيمة )ت( بمغت )
( مما يدؿ عمى أنو 0.0.( وىي قمية غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0200.)

بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
الأولى )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو( والمجموعة التجريبية الثانية )التعمـ بالاكتشاؼ 

، أي أف المجموعتيف متكافئتاف وذلؾ للبختبار التحصيميالحر( في التطبيؽ القبمي 
 بية0 يعني أف أي فروؽ تحدث يمكف إرجاعيا إلى استخداـ مادة المعالجة التجري

 
متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق ( 9شكل )

 للاختبار التحصيميالقبمي 
 مف والتأكد البحث لأداة القبمي التطبيؽ مف الإنتياء بعد :الأساسية التجربة تنفيذ 20

 تنفيذ تـ في الاختبار التحصيمي، المجموعتيف التجريبتيف المجموعتيف طلبب تجانس
 التالية: الإجراءات وفؽ التجربة تنفيذ تـ وقد بالبحث الخاصة الأساسية التجربة

 الطلبب  فيو تعرؼ مع طلبب المجموعتيف التجريبيتف، تمييدي تـ عقد لقاء
 وأنشطو، مف عميو تشتمؿ محتواه وما وطبيعة أىداؼ التعمـ، عمي موجزه بصورة
مف خلبؿ التعمـ  لمتعمـ الطلبب دافعية إثارة فى ىذا المقاء تـ وقد إنجازىا، وكيفية

 فعاؿ0 بالاكتشاؼ)الموجو/ الحر( عبر بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب بشكؿ
 الطلبب بإرشادات كيفية استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز في تعمـ المحتوى  تزويد

تنفيذىا، حيث  وكيفية تعميمية، أنشطة مف يتضمنو محتوه وما مع بكفاءة لمتعامؿ
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يستخدـ طلبب المجموعة التجريبية الأولى )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو( في حيف 
 .استخدـ طلبب المجموعة التجريبية الثانية )التعمـ بالاكتشاؼ الحر(

  دراسة كؿ طالب لممحتوى التعميمي خلبؿ تكنولوجيا الواقع المعزز وفؽ خطوىـ
 .يـالذاتي وقدرات

  وقد سار تطبيؽ التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( عبر بيئة التعمـ المعزز
 المقموب كالتالي:

 qr)تكميؼ الطلبب باستخداـ كاميرا الياتؼ الجواؿ عبر تقنية  )أ( قبل المحاضرة:
code)  لاستدعاء فيديو التعمـ بالاكتشاؼ عبر تكنولوجيا الواقع المعزز، ويختمؼ

(qr code)  باختلبؼ المجموعتيف، حيث المجموعة التجريبية الأولى يظير ليا
كود لتشغيؿ لقطات فيديو التعمـ بالاكتشاؼ الموجو عبر تكنولوجيا الواقع المعزز، 
أما المجموعة التجريبية الثاني يظير ليا كود لتشغيؿ لقطات فيديو التعمـ 

الأسئمة حوؿ محتوى بالاكتشاؼ الحر عبر تكنولوجيا الواقع المعزز، وتجييز 
 الدرس0

 تـ تقسيـ المحاضرة إلى ثلبثة أجزاء كالتالي: )ب( في أثناء المحاضرة:
دقيقة تـ عرض ممخص محتوى الدرس عمى الطلبب، والإجابة عف  00أوؿ  -0

 أسئمتيـ حوؿ الصعوبات التي واجيتيـ أثناء التعمـ0
ميا مف خلبؿ ثـ يبدأ الباحثاف  باستعراض تكمفات الطلبب ومساعدتيـ عمى ح -8

 استخداـ استراتيجات التعمـ المختمفة )الفردية/ التشاركية(0
تكميؼ الطلبب بالدراسة باستخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز حوؿ  )ج( بعد المحاضرة: 

موضوع التعمـ القادمو والمرتبط بوحدة )البوابات المنطقية( بمقرر مقدمة في 
 الحاسبات0

أداة البحث  تطبيؽ تـ الدراسة، تجربة مف الإنتياء بعد :بعدياً  الدراسة أدوات تطبيق 60
المتمثمة في الاختبار التحصيمي بعدياً عمى طلبب المجموعتيف التجريبتيف، وبعد 

عمى طلبب المجموعتيف  ثلبثة أسابيع تـ إعادة تطبيؽ الاختبار التحصيمي
 .المناسبةالإحصائية  بالأساليب ومعالجتيا النتائج ىذه وتـ تسجيؿ التجريبتيف،

 

 نتائج البحث والتوصيات والمقترحات
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 اختبار فروض البحث: -أولاً 
 اختبار الفرض الأول: (1)

يجيب الفرض الأوؿ عمى السؤاؿ الثالث مف اسئمة البحث وىو: ما أثر كلب مف   
نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب في 

 طلبب المعاىد العميا؟تنمية التحصيؿ لدى 
لا يوجد فرق ذو دلالة  " ولاختبار الفرض الأوؿ لمبحث والذي ينص عمى أنو

بين متوسطي درجات طلاب المعاهد العميا في  (≥0.05α)إحصائية عند مستوى 
نمطي التعمم التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلاف 

 ". في بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموب بالاكتشاف )الموجه/ الحر(
ولاختبار ىذا الفرض استخدـ الباحثاف  اختبار )ت( لمعينات المستقمة 

Independent Samples t-test لتحديد دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات ،
المجموعة التجريبية الأولى )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو( والمجموعة التجريبية الثانية 

ـ بالاكتشاؼ الحر( في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب في التطبيؽ البعدى )التعم
 (:6، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿ )للبختبار التحصيمي

( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية 4جدول )
 التحصيميللاختبار الثانية في التطبيق البعدي 

( بالنسبة 0222.يتضا مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة مساوياً )
لمتطبيؽ القبعدي للبختبار التحصيمي، وىذا يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ بيف متوسطي 
درجات المجموعة التجريبية الأولى )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو( والمجموعة التجريبية 

اقع المعزز بالفصؿ المقموب في التطبيؽ الثانية )التعمـ بالاكتشاؼ الحر( في بيئة الو 
، ومف النتائج السابقة يتـ (α ≤ 0.0.عند مستوي الدلالة ) للبختبار التحصيميالبعدى 

 المجموعة
 العدد

 المتوسط
الانحراف 
 قيمة "ت" د.ح المعيارى

 الدلالة
Sig. مستوى الدلالة 

 1.244 35.53 32 التجريبية الأولى
 غير دالة  0.798 0.257 62

 1.654 35.44 32 التجريبية الثانية
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لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند  "قبوؿ الفرض الأوؿ الذي ينص عمى أنو 
بين متوسطي درجات طلاب المعاهد العميا في التطبيق البعدي  (≥0.05α)مستوى 

نمطي التعمم بالاكتشاف للاختبار التحصيمي يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلاف 
 )الموجه/ الحر( في بيئة الواقع المعزز المقموب".

ويوضػػػػػػا الشػػػػػػكؿ التػػػػػػالي متوسػػػػػػطي درجػػػػػػات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الأولػػػػػػى 
 :للبختبار التحصيمينية في التطبيؽ البعدي والمجموعة التجريبية الثا

 
( متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق 10شكل )

 للاختبار التحصيمي البعدي 
ويرى الباحثاف  أف النتيجة السابقة تعزي إلى أف التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو 

المعزز بالفصؿ المقموب ساعد عمى تحفيز الطلبب وعمد أو الحر عبر بيئة الواقع 
عمى تحمميـ مسئولية تعمميـ، واستقلبليتيـ التعميمية، وجعميـ في حالة نشاط دائـ وىذا 
يتوافؽ مع مبادئ النظرية البنائية، وساعد عمى زيادة قدرة المتعمـ عمى التذكر وبالتالي 

لمجموعتيف التجريبتيف فيما يتعمؽ اكتساب المعارؼ المطموبة وعدـ وجود فرؽ بيف ا
المحتوى مف خلبؿ استراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ  تنظيـ بالتحصيؿ الدراسي، كما أف دقة

القديمة لمطالب  المعرفة بيف عبر بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب قامت بالربط
 ىذا اعدوس جيد، بشكؿ والمعرفة المعمومات تنظيـ عمي مما ساعد الجديدة، والمعرفة

مما ساعد الطلبب عمى تنمية التحصيؿ الدراسي  واسترجاعيا، واستيعابيا تخزينيا عمي
بغض النظر عف نمط التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر عبر بيئة الواقع المعزز 

 المقموب0



 

342 

 2020 سبتمبرـ  الثلاثونـ العدد  السادسالمجمد 

 

 مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية

كما أف دمج التعمـ بالاكتشاؼ داخؿ لقطات الفيديو تعرض عبر بيئة الواقع 
قموب بما يشتمؿ عميو مف نصوص وصور متحركة ساعد عمى المعزز بالفصؿ الم

جذب انتباه الطلبب لممحتوى التعميمي المقدـ ليـ، وىذا مف شأنو أف يتمي المستويات 
المعرفية المختمفة، واسترجاع الحقائؽ والتعميمات، وتحديد المفاىيـ وتوضيحيا وىذا 

 يتوافؽ مع مبادئ النظرية السموكية0
لاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر عبر بيئة الواقع المعزز كما عمؿ التعمـ با

بالفصؿ المقموب عمى إثارة دافعية والتشويؽ نحو التعمـ، وبالتالي ساعد الطلبب عمى 
اكتساب المعارؼ المستيدفة، كما أتاح التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر عبر 

تعمؽ وفيـ الموضوعات بطريقة بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب الفرصة لمطلبب بال
أعمؽ، مما ساعدىـ عمى تحسيف مستوياتيـ المعرفية وتنمية قدراتيـ عمى توظيؼ ىذه 
المعمومات في مواقؼ تعميمية جديدة وبالتالي اكتساب المعارؼ المستيدفة وتنمية 
التحصيؿ الدرسي، بغض النظر عف نمط التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر عبر 

 لواقع المعزز المقموب0بيئة ا
 ,Esmailzadeh)وتتفؽ نتائج الدراسة مع دراسة اسماعيؿ زاد ولطفي وتابار 

Lotfi& Tabar, 2019)  التي توصمت إلى عدـ وجود فرؽ بيف التعمـ بالاكتشاؼ
الموجو والتعمـ بالاكتشاؼ الحر والتعمـ الموقفي في تنمية التحصيؿ الدراسي، وىيدير 

التي  Heidarie, Bakhtiarpoor & Nasimpoor, 2011) وباختربور ونسيمبور
توصمت إلى عدـ وجود فروؽ في التحصيؿ يرجع إلى اختلبؼ استراتيجات التعمـ 
)التعمـ بالاكتشاؼ الموجو، ومجموعات المناقشة، والعصؼ الذىني(، ودراسة حساف 

ؿ في ( التي توصمت إلى عدـ وجود فروؽ في التحصي8.08عز الديف وغازي خميفة )
الكيمياء يرجع لاختلبؼ نمط الإكتشاؼ الموجو/ الاكتشاؼ الحر، ودراسة محمد بوحمد 

( التي توصمت إلى عدـ وجود فروؽ عدـ وجود فروؽ في التحصيؿ في مقرر 8.08)
 تاريخ العمارة والأساس يرجع لاختلبؼ نمط الإكتشاؼ الموجو/ الاكتشاؼ الحر0

 (Ardac & Sezen, 2002)وسيزف وتختمؼ نتائج الدراسة مع دراسة أردؾ 
التي توصمت إلى تفوؽ التعمـ بالاكتشاؼ الموجو بالمقارنة بالتعمـ بالاكتشاؼ الحر في 

التي  (Olsson & Granberg, 2019)التحصيؿ الدراسي، ودراسة أولسف وجرانبيج 
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توصمت إلى تفوؽ التعمـ بالاكتشاؼ الحر بالمقارنة بالتعمـ بالاكتشاؼ الموجو في 
 حصيؿ الدراسي0الت

ويمكف تفسير ىذه النتيجة في ضوء النظرية البنائية الاجتماعية، فمف خلبؿ 
تفاعؿ الطلبب مع أنشطة التعمـ بالكتاب المعزز في بيئة التعمـ بالاكتشاؼ سواء 
الموجو أو الحر، وتفاعميـ مع زملبئيـ في الصؼ ساعدىـ في بناء الخبرات والمعارؼ 

أثار لدييـ الفضوؿ لاكتسابو ونقميا للآخريف0 كما تدعـ والبحث عف معارؼ جديدة و 
نظرية النماذج العقمية ىذه النتائج، فيما يتعمؽ بتقديـ تمثيلبت بصرية إضافية لمواقع 
الحقيقي تدعـ خياؿ المتعمميف وتعزز تفكيرىـ البصري وتحثيـ عمى تكويف نماذج عقمية 

لفضوؿ والاستطلبع لمعرفة المزيد مف ترتكز عمى الارتقاء والتغيير، مما يولد لدييـ ا
 الحقائؽ والمفاىيـ والبحث عنيا0

 اختبار الفرض الثاني: (2)
يجيب الفرض الثاني عمى السؤاؿ الرابع مف اسئمة البحث وىو: ما أثر كلب مف   

نمطي التعمـ بالاكتشاؼ )الموجو/ الحر( في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب عمى 
 طلبب المعاىد العميا؟بقاء اثر التعمـ لدى 

لا يوجد فرق ذو دلالة  " ولاختبار الفرض الثاني لمبحث والذي ينص عمى أنو
بين متوسطي درجات طلاب المعاهد العميا في  (≥0.05α)إحصائية عند مستوى 

نمطي التعمم التطبيق المؤجل للاختبار التحصيمي يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلاف 
 ". ( في بيئة الواقع المعزز بالفصل المقموببالاكتشاف )الموجه/ الحر

ولاختبار ىذا الفرض استخدـ الباحثاف  اختبار )ت( لمعينات المستقمة 
Independent Samples t-test لتحديد دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات ،

المجموعة التجريبية الأولى )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو( والمجموعة التجريبية الثانية 
)التعمـ بالاكتشاؼ الحر( في بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب في التطبيؽ المؤجؿ 

 (:0) ، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿللبختبار التحصيمي
( دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية 5جدول )

 للاختبار التحصيميالثانية في التطبيق المؤجل 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعيارى

 الدلالة قيمة "ت" د.ح
Sig. 

 مستوى الدلالة
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( بالنسبة 0.0240.يتضا مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة مساوياً )
لمتطبيؽ المؤجؿ للبختبار التحصيمي، وىذا يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ بيف متوسطي 
درجات المجموعة التجريبية الأولى )التعمـ بالاكتشاؼ الموجو( والمجموعة التجريبية 

واقع المعزز بالفصؿ المقموب في التطبيؽ الثانية )التعمـ بالاكتشاؼ الحر( في بيئة ال
، ومف النتائج السابقة يتـ (α ≤ 0.0.عند مستوي الدلالة ) للبختبار التحصيميالمؤجؿ 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند  "قبوؿ الفرض الثاني الذي ينص عمى أنو 
بين متوسطي درجات طلاب المعاهد العميا في التطبيق المؤجل  (≥0.05α)مستوى 

نمطي التعمم بالاكتشاف للاختبار التحصيمي يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلاف 
 )الموجه/ الحر( في بيئة الواقع المعزز المقموب".

ويوضػػػػػػا الشػػػػػػكؿ التػػػػػػالي متوسػػػػػػطي درجػػػػػػات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الأولػػػػػػى 
 :للبختبار التحصيمينية في التطبيؽ المؤجؿ والمجموعة التجريبية الثا

 
( متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق 11شكل )

 للاختبار التحصيمي المؤجل 
التعمـ بالاكتشاؼ سواء ويرى الباحثاف  أف النتيجة السابقة تعزي إلى ما أتاحو 

مف مشاركة الطلبب الفعالة الموجو أو الحر عبر بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب 
 في عمميات اختيار تعمميـ، وأيضاً تعدد طرؽ التعمـ حيث استطاع الطلبب مف خلبؿ
التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر عبر بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب 

 1.264 35.38 32 التجريبية الأولى
 غير دالة 0.865 0.171 62

 1.635 35.31 32 التجريبية الثانية
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الموضوع بالإعتماد عمى أنفسيـ بأكثر مف طريقة مما أعطاىـ مزيداً مف  استكشاؼ
التحكـ فيما يشاىدونو وبالتالي ساعدىـ عمى الاحتفاظ بالتحصيؿ الدراسي لفترة زمنية 

 كما أف توفيربغض النظر عف التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر، أطوؿ، وذلؾ 
عبر بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب  التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر

 التشوؽ زيادة عنصر إلى بالإضافة الانتباه وعدـ عنصر التشتت ساعد عمى تقميؿ
والإثارة وىذا ساعد عمى بقاء أثر التعمـ لدى الطلبب وعدـ وجود فروؽ بيف 

ر كذلؾ ما أتاحو التعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر عبالمجموعتيف التجريبتيف، 
بيئة الواقع المعزز بالفصؿ المقموب مف أنشطة تعميمية تقميدية تقوـ عمى الجمع بيف 
المياـ الفردية والتشاركية والتقويـ الذاتى ومعرفة النتائج باستمرار ساعد عمى بقاء أثر 
التعمـ لدى المجموعتيف التجريبية، وىذا يتوافؽ مع مبادئ نظريات التعمـ سواء البنائية 

يتـ تنكيز المعمومات ساعد أف يكوف ة، كما أف استخداـ لقطات الفيديو أو السموكي
وترميزىا وبالتالي سيولة استدعائيا مرة أخرى وىذا يتوافؽ مع نظرية معالجة 

 المعمومات0
( التي 8.08وتتفؽ نتائج الدراسة مع دراسة حساف عز الديف وغازي خميفة )

توصمت إلى عدـ وجود فروؽ في التحصيؿ في الكيمياء يرجع لاختلبؼ نمط 
( التي توصمت إلى 8.08الإكتشاؼ الموجو/ الاكتشاؼ الحر، ودراسة محمد بوحمد )

العمارة والأساس يرجع عدـ وجود فروؽ عدـ وجود فروؽ في التحصيؿ في مقرر تاريخ 
لاختلبؼ نمط الإكتشاؼ الموجو/ الاكتشاؼ الحر، وتختمؼ نتائج الدراسة مع دراسة 

التي توصمت إلى تفوؽ التعمـ بالاكتشاؼ  (Ardac & Sezen, 2002)أردؾ وسيزف 
الموجو بالمقارنة بالتعمـ بالاكتشاؼ الحر في التحصيؿ الدراسي، ودراسة أولسف 

التي توصمت إلى تفوؽ التعمـ   (Olsson & Granberg, 2019)وجرانبيج 
 بالاكتشاؼ الحر بالمقارنة بالتعمـ بالاكتشاؼ الموجو في التحصيؿ الدراسي0

ويمكف تفسير ىذه النتيجة في ضوء النظرية المعرفية لمتعمـ بالوسائط المتعددة، 
سائط التي تتماشى مع توظيؼ تكنولوجيا الواقع المعزز وما يمكف أف تقدمو مف و 

وصورا ثلبثية الأبعاد تساعد عمى بناء عقمي متماسؾ وتحفز المتعمـ عمى بناء المعرفة 
المقدمة إليو مف خلبؿ المعمومات التي تقدميا ىذه الوسائط، ولكف بشرط تنظيـ ىذه 
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المعمومات ودمجيا مع المعارؼ السابقة لممتعمـ، وبالتالي إشراؼ المعمـ وتوجييو لعممية 
 طمبا أساسيا لكي تتعمـ عممية التعمـ بنجاح0التعمـ يصبا مت

كما يمكف تفسيرىا في ضوء نظرية العبء المعرفي التي تؤكد عمى أىمية 
التفاعؿ بيف ميمات التعمـ والذاكرة العاممة المحدودة لدى المتعمميف وأنو في التعمـ 

فؼ بالاكتشاؼ الموجو يكوف التصميـ التعميمي سمس وموجو مف جانب المعمـ مما يخ
عناصر العبء الخارجي التي يتعرض ليا المتعمـ أثناء التعمـ بالاكتشاؼ وبالتالي، فإنو 
يستطيع أف يستفسر ويسأؿ بحرية ويجيب عميو المعمـ ويوجو نشاطو نحو التعمـ 

 الصحيا، مما ينعكس عمى دافعيتو لمتعمـ وبقاء اثر التجربة المعرفية لديو0 
فالتعمـ ىنا يحدث نتيجة تعرض التلبميذ لموقؼ وفيما يتعمؽ بالنظرية البنائية، 

تعميمي متمثؿ في بيئة لمتعمـ بالاكتشاؼ سواء الموجو أو الحر والأداة المستخدمة في 
ىذه البيئة ىو كتب الواقع المعزز، وبالتالي يبذؿ الطلبب جيدا كبيرا لإدراؾ المفاىيـ 

بالاكتشاؼ الموجو ساعد الجديدة وبناء المعارؼ التي تعرض أماميـ لكف في التعمـ 
الطلبب أفضؿ عمى بناء التعمـ الصحيا وتوفير الوقت والجيد لمحصوؿ عمى المعرفة 
مما انعكس عمى بقاء اثر التعمـ لممحتوى لدييـ مقارنة بأقرانيـ الذيف اعتمدوا عمى 

 ذاتيـ في بناء معارفيـ واكتسابيا بصورة فردية0
 توصيات البحث: -ثانياً 

النتػػػائج إلػػػى تػػػـ التوصػػػؿ إلييػػػا فػػػي البحػػػث الحػػػالي فإنػػػو يمكػػػف مػػػف خػػػلبؿ  
 لمباحثيف استخلبص مجموعة التوصيات التالية:

  القائمة تطبيقات الواقع المعزز بالفصؿ المقموب ضرورة الإىتماـ بتصميـ وبناء
؛ لتنمية المعارؼ المختمفة في المقررات النظرية الاكتشاؼعمى استراتيجة 

 والعممية0
 مف أداة البحث التي تـ إعدادىا في البحث الحالي لتقويـ طلبب المعاىد  الإستفادة

 العميا في مقرر مقدمة في الحاسبات0
  تطبيقات تدريب أعضاء ىيئة التدريس عمى توظيؼ استراتيجية الاكتشاؼ في

في التدريس، نظراً لما أكدتو الدراسة الحالية مف الواقع المعزز بالفصؿ المقموب 
 ميمية واثرىا عمى تنمية التحصيؿ لدى الطلبب0فاعميتيا التع
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  الإىتماـ بإعداد الكوادر البشرية المدربة مف الأكاديمييف القادريف عمى تصميـ
وتوظيفيا في التعميـ بشكؿ تطبيقات تطبيقات الواقع المعزز بالفصؿ المقموب وبناء 

 يناسب محتوى المقررات الدراسية المختمفة بمراحؿ التعميـ0
 مقترحات البحث: -ثالثاً 

 يقترح البحث الحالي إجراء البحوث التالية:
  أثر التفاعؿ بيف نمط الإكتشاؼ في بيئات التعمـ المنتشر والسعة العقمية في

 تنمية ميارات حؿ المشكلبت البرمجية لدى طلبب المعاىد العميا0
  التعمـ أثر التفاعؿ بيف نمط التعمـ )تشاركي/ فردي( ونمط الاكتشاؼ في بيئات

المنتشر في تنمية ميارات التفكير البصري ودافعية الإنجاز لدى طلبب المعاىد 
 العميا0

  أثر التفاعؿ بيف نمط التغذية الراجعة في بيئات الواقع المعزز بالفصؿ المقموب
ونمط التعمـ في تنمية ميارات إنتاج تطبيقات الياتؼ النقاؿ لدى طلبب المعاىد 

 العميا0
 

 مراجع البحث:
 المراجع العربية: -أولاً 

 حديثيا0 عماف: دار الفكر0 –(0 أساليب التدريس قديميا 8.00ابتساـ صحاب موسى الزوينى )
 (0 أساليب التعميـ والتعمـ النشط0 دسوؽ: دار العمـ والايماف لمنشر والتوزيع8.080أسامة محمد سيد )

تعميـ بالاكتشاؼ وعلبقتيما بقوة السيطرة (0 التعمـ بالاستقباؿ وال2..8أبو المجد إبراىيـ الشوربجي )
مجمة دراسات تربوية المعرفية لدى تلبميذ وتمميذات المرحمة الإعدادية دراسة تنبؤيو0 

 80، ع06كمية التربية جامعة حمواف، مج  واجتماعية،
(0 معايير تصميـ بيئة تدريب إلكتروني قائمة عمى نموذج الفصؿ المقموب 8.02أشرؼ فتحي عمي )

المؤتمر الدولي السنوي الثالث لقطاع لتنمية بعض كفايات تكنولوجيا التعميـ لدى المعمميف، 
كمية  -الدراسات العميا والبحوث : البحوث التكاممية 0000 طريؽ التنمية، جامعة عيف شمس 

 0680– 080(، ص ص 8، أسواف، مج )نات للآداب والعموـ والتربيةالب
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(0 أثر استخداـ تطبيقات الواقع المعزز عمى الأجيزة النقالة في 8.02أمؿ إبراىيـ إبراىيـ حمادة )
تكنولوجيا تنمية التحصيؿ وميارات التفكير الإبداعي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي0 

 220 -0802 026 مصر –دراسات وبحوث  -التربية 
(0 فاعمية استخداـ تقنية الواقع المعزز عمى تنمية التحصيؿ المعرفى 8.02أيمف محمد عبداليادى )

(، 8) .2، كمية التربية -جامعة طنطا -مجمة كمية التربيةوالإتجاه لدى طلبب كمية التربية0 
020-8220 

يجية الاكتشاؼ الموجو والاكتشاؼ (0 أثر استرات8.08حساف محمد عز الديف؛ غازي جماؿ خميفة )
غير الموجو في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي في مادة الكيمياء واتجاىاتيـ نحوىا0 

 رسالة ماجستير0 كمية العموـ التربوية0 جامعة الشرؽ الأوسط0
(0 معجـ المصطمحات التربوية والنفسية0 القاىرة: الدار المصرية 8.00حسف شحاتو، زينب النجار )

 المبنانية0
(0 أثر تدريس مادة الأحياء لطلبب الصؼ العاشر بدولة الكويت 8.06حسيف عباس إبراىيـ جوىر )

بإستخداـ إستراتيجية الإكتشاؼ غير الموجو في تحصيميـ وتفكيرىـ العممي0 رسالة 
 ماجستير0 كمية العموـ التربوية0 جامعة الشرؽ الأوسط0

ريس وحدة الدائرة باستخداـ استراتيجية قائمة عمى الدمج بيف (0 أثر تد8.08الحسيف إسماعيؿ السيد )
التعمـ بالاكتشاؼ والتعمـ الإلكتروني في التحصيؿ الدراسي0 رسالة ماجستير غير منشورة، 

 كمية التربية، جامعة أـ القرى، مكة0
اثة فاعمية استراتيجية الصؼ المقموب في تنمية بعض مفاىيـ الور (0 ۹۱۰۲حناف حمدي أبو رية  )

وميارات حؿ المسائؿ المرتبطة بيا لدي طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بحث منشور، مجمة 
 كمية التربية جامعة بنيا ، مصر0

التفاعؿ بيف اسموب عرض الكائنات الرقمية )التجاور الاحلبؿ( في (0 ۹۱۰۲داليا أحمد شوقي كامؿ )
عمى التحصيؿ الفوري الكتب المعززة | والاسموب المعرفي )تحمؿ عدـ تحمؿ الغموض( 

والمرجا والاتجاه نحوىا لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية، مجمة تكنولوجيا التعميـ، سمسمة 
 ( يناير 00دراسات وبحوث، العدد )

(0 أثر استخداـ برمجية لمتعمـ 8.02رياض بف عبدالرحمف الحسف؛ لينا بنت محمد الصويما )
لي عمى التحصيؿ الدراسي لدى طالبات بالاكتشاؼ الموجو في تدريس مقرر الحاسب اي

(، 060) 22الصؼ الأوؿ ثانوي0 رسالة الخميج العربي، مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج، 
00-200 
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(0 تصميـ بيئات التعمـ بتكنولوجيا الواقع المعزز لذوي 8.04ريياـ محمد أحمد محمد الغوؿ )
السعودية0  –التربية وعمـ النفس الاحتياجات الخاصة : رؤية مقترحة0 دراسات عربية في 

802-8200 
(0 التفاعؿ بيف الكائف الافتراضي 8.02سمير أحمد السيد قحوؼ، شيماء أحمد أحمد عبد الرحمف )

"الثابت / المتحرؾ" ببيئة الواقع المعزز في سياؽ الكتاب المدرسي والأسموب المعرفي 
ة الإنجاز لدى طلبب المرحمة المتوسطة "الاندفاع / التروي" وأثره في بقاء أثر التعمـ ودافعي
 2080 -424(، 2) 20كمية التربية،  -بمحافظة شرورة0 مجمة كمية التربية، جامعة أسيوط 

(0 أثر التعمـ المقموب في تنمية التحصيؿ ايني والمؤجؿ لدى طالبات 8.02طلبؿ حمد الأحمدي )
لمدراسات التربوية والنفسية، مركز كمية المجتمع في العلب واتجاىاتيف نحوه0 المجمة الدولية 

 2840-202(، 2) 4رفاد لمدراسات والأبحاث، 
(0 فاعمية التعمـ المقموب المدعـ بالكتب المعززة في تنمية ميارات 8.02عبدالحميـ محمد عبدالحميـ )

جامعة الأزىر0  -البرمجة الأساسية لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، مجمة كمية التربية 
 22.0 – 822(، ص ص 8(، ج0 )022، ع )(22مج )

)الثابت،  ؾي(0 أثر نمط عرض الانفوجراف8.02عبد الرحمف أحمد سالـ، ميسوف عادؿ منصور )
 یوالأداء الميار  یالمعرف ؿيمعالجة المعمومات عمى التحص ةي( وفؽ نظر یالمتحرؾ، التفاعم

مجمة البحث العممي في التربية، 0 ـيجامعة القص ةيالترب ةيوالإحتفاظ بالتعمـ لدى طالبات کم
 2200-222(، 00) .8كمية البنات للآداب والعموـ والتربية،  -شمس  يفجامعة ع

(0 استراتيجيات وطرؽ التدريس العامة والإلكترونية0 القاىرة: 8.00العظيـ صبري عبد العظيـ ) عبد
 المجموعة العرربية لمتدريب والنشر0

(0 فاعمية استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز الإسقاطي 8.04محمد محمد إسماعيؿ ) عبدالرؤوؼ
والمخطط في تنمية التحصيؿ الأكاديمي لمقرر شبكات الحاسب لدى طلبب تكنولوجيا 
تجاىاتيـ نحو ىذه التكنولوجيا0 دراسات تربوية  التعميـ ودافعيتيـ في أنشطة الاستقصاء وا 

جتماعية   8620 -062(0 6) 88مصر0–وا 
(0 أثر أسموب الاكتشاؼ الحر في التعمـ لبعض 8.06للبمي؛ ضحى شاكر محمد )حسيف ا عبدالله

أنواع التصويب لكرة اليد لدى طلبب كمية التربية الرياضية المرحمة الثانية0 مجمة القادسية 
 220-22(، 0) 06كمية التربية الرياضية0  -لعموـ التربية الرياضية، جامعة القادسية 

(0 أثر استخداـ استراتيجية الاكتشاؼ الموجو المحوسبة في 8.02عمي محمد بني يونس ) عبدالله
مبحث العموـ عمى تحصيؿ طمبة الصؼ الثاني الأساسي في تربية إربد0 مجمة الجامعة 

شئوف البحث العممي  -الإسلبمية لمدراسات التربوية والنفسية، الجامعة الإسلبمية بغزة 
 2220-280(، 4) 084 اوالدراسات العمي
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(0 أثر التدريس المعزز بالحوسبة السحابية في التحصيؿ 8.02محمد المسممي؛ رياض الحسف ) عمي
الدراسي في مقرر الحاسب وتقنية المعمومات لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي0 مجمة 

 420 -20(، 0) 2العموـ التربوية، جامعة الأمير سطاـ بف عبدالعزيز، 
(0 أثر استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز عمى تنمية ميارات 8.02ـ عبدالحميد )محمد عبدالعمي فاطمة

التنظيـ الذاتي والتحصيؿ لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي، دراسات عربية في التربية وعمـ 
 8820-8.4، 0.2النفس، 

حصيؿ وبقاء (0 فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب عمى الت8.04طو نور عبدالغني ) كريمة
أثر التعمـ في تدريس التاريخ لدى طلبب المرحمة الثانوية، دراسات عربية في التربية وعمـ 

 8020-022، 26النفس، رابطة التربوييف العرب، 
 (0 تدريس العموـ لمفيـ00 رؤية بنائية0 القاىرة: عالـ الكتب60..8زيتوف ) كماؿ
مقموب في تنمية التحصيؿ ايني والمؤجؿ لدي (0 فاعمية توظيؼ التعمـ ال8.02فوزي عوض ) كوثر

طمبة مادة ميارات دراسية في الجامعة الأردنية0 المجمة العربية لضماف جودة التعميـ 
 620-22(، .6) 08الجامعي، جامعة العموـ والتكنولوجيا، 

 (0 أثر نمط عرض المحتوى الكمي/ الجزئي القائـ عمى تقنية الواقع8.02ميلبد منصور ) مارياف
المعزز عمى تنمية التنظيـ الذاتي وكفاءة التعمـ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الإعدادي0 

 000-0(0 08) .2مصر0  –دراسات وبحوث  -تكنولوجيا التربية 
(0 أثر التفاعؿ بيف استراتيجية التعمـ المقموب القائـ عمى الفيديو 8.02بف جابر عسيري ) محمد

طحي، والاستراتيجي( في تحصيؿ قواعد المغة التشاركي وأساليب التعمـ )العميؽ، الس
الإنجميزية لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوي، مجمة جامعة الممؾ خالد لمعموـ التربوية، مج 

 8220 – 846(، ص ص 0(، ع ).2)
(0 أثر نمط تصميـ الأنشطة الإلكترونية )اكتشاؼ موجو، اكتشاؼ 8.08جعفر محمد بوحمد ) محمد

يؿ الدراسي و الطلبقة في مقرر تاريخ العمارة و الأثاث: دراسة غير موجو( عمى التحص
عمى طمبة كمية التربية الأساسية بدولة الكويت0 رسالة ماجستير0 كمية العموـ التربوية0 

 0الأوسطجامعة الشرؽ 
(0 تكنولوجيا الواقع الافتراضي وتكنولوجيا الواقع المعزز وتكنولوجيا الواقع 8.00عطية خميس ) محمد

 20-0(0 8) 80مصر0 –مخموط0 تكنولوجيا التعميـ ال
(0 فاعمية الواقع المعزز في تنمية التحصيؿ وبقاء 8.04بنت صالا بف عبد الله المطيري ) موضي

أثر التعمـ لممفاىيـ اليندسية في مادة الرياضيات0 ورقة بحثية مقدمة لممتقى مستحدثات 
التقنية في التعميـ والتدريب المقاـ في الدوادمي، المؤسسة العامة لمتدريب التقني والميني، 

 العربية السعودية0 ةمممكال
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(0 أثر إستخداـ تطبيقات الواقع المعزز في إكساب المفاىيـ العممية 8.02فيمي عبد المقصود ) ناىد
كمية  -وبقاء أثر تعمميا لدى أطفاؿ ماقبؿ المدرسة0 مجمة كمية التربية، جامعة كفر الشيخ 

 2420 -2.2(، 0) 02التربية، 
 عميـ الالكتروني0 القاىرة: دار الفكر العربي0(0 تكنولوجيا الت8.06جاد عزمي ) نبيؿ
(0 فاعمية تدريس وحدة مقترحة في الإقتصاد المنزلي قائمة عمي 8.02مصطفى حمزة الحمو ) فينرم

إستراتيجية التخيؿ العقمي بتقنية الواقع المعزز لتنمية التفكير البصري وحب الاستطلبع لدى 
-22، 20السعودية،  –في التربية وعمـ النفس  تمميذات المرحمة الابتدائية0 دراسات عربية

00.0 
وتطبيقاتيا في عمميتي  Reality Augmented(0 تقنية الواقع المعزز 8.02رزؽ محمد ) ىناء

-.02،  24مصر،  –التعميـ والتعمـ دراسات في التعميـ0 درسات في التعميـ الجامعي 
0200 

للئنجاز  ةيالدافع یالفصؿ المقموب ف اتيجياختلبؼ استرات ةي(0 فاعم8.02عاطؼ الصياد ) وليد
دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، ع  ة،يالترب ةيلدى طلبب كم یالدراس ؿيوالتحص

 8040 – 802(، ص ص 000)
(0 أثر استراتيجية الفصؿ المقموب عمى 8.04عبدالرحيـ بيومي؛ حسف عوض حسف الجندي ) ياسر

وبقاء أثر التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية0  تنمية التحصيؿ الدراسي والاتجاه نحوىا
 020-0(، 46) 6كمية التربية،  -مجمة كمية التربية، جامعة طنطا 

(0 أثر اختلبؼ نمط عرض مصورات الواقع المعزز في تنمية التحصيؿ 8.02رشيد الأمير ) يحيى
عموـ التربوية المعرفي لطلبب الثانوية بمنطقة جازاف في مادة الحاسب ايلي0 مجمة ال

 02.0 -.00(، 20) 2والنفسية، المركز القومي لمبحوث غزة، 
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